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Marcone Denys dos Reis Nunes
Universidade Estadual de Campinas — Unicamp — S&o Paulo — Brasil
Universidade do Estado da Bahia — UNEB — Campus IV

mmdenys@gmail.com

Resumo

A presente proposta de trabalho tem como objetivo principal analisar a reforma
curricular engendrada na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), nos aspectos que
dizem respeito aos fundamentos didaticos, epistemologicos, ideoldgicos, teodrico-
conceituais, pedagdgicos e politicos do curriculo. Propde uma investigagdo no sentido
de atestar as principais transformagdes ocorridas desde a implantacio do referido
curriculo e suas influéncias para a formagdo de professores de geografia na referida
universidade, compreendendo os conflitos gerados entre grupos ideoldgicos e de que
maneira essa nova didatica da geografia tem influenciado na formagdo desses
profissionais.

Palavras-chave

Didatica, ensino de geografia, reforma curricular.

1. INTRODUCAO

Entende-se por reforma, no sentido lato da palavra, o ato de dar nova forma
aquilo que ja existe, o ato do melhoramento ou até mesmo o de restaurar algo. Neste
sentido, uma reforma curricular traz mudancas profundas de ordem estrutural, com
reflexos significativos em todo o processo do ensino e da aprendizagem. A reforma nao
estingue a esséncia do ja existente, pelo contrario, ha uma “reinven¢do” tedrico-pratica,
conceitual e metodoldgica da “velha” proposta. Portando, ndo se cria algo novo, mas se
aperfeicoa os modelos, instrumentos e propostas existentes, quebrando paradigmas,
substituindo por outros mais concatenados com a realidade social da atualidade.

A pesquisa fundamenta-se nas principais discussoes e tedricas acerca da historia
do curriculo e seus reflexos na construcdo politico-ideologica de propostas de ensino
para a formacdo de professores no ambito da universidade e nos fundamentos de uma
epistemologia da Geografia, a fim de se compreender como tais propostas estdo
assentadas, suas bases filosoficas e socio-culturais. Além disso, propde uma analise
sistematica e comparativa da estrutura dos cursos de Geografia nos campi da UNEB, a
fim de identificar os elementos que se assemelham e/ou se diferenciam uns dos outros e
quais seus reflexos para a aprendizagem dos conceitos e categorias geograficos por
parte dos alunos, futuros profissionais de ensino dessa ciéncia.
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A grande questdo que permeia nossa curiosidade ¢ apresentar as principais
mudancas ocorridas de um curriculo para outro, quais as for¢as hegemdnicas atuaram e
com quais propositos impulsionaram tais mudancas. Em quais realidades esses
curriculos se inseriram ou se atenderam as demandas académicas e da sociedade para os
objetivos aos quais ele se propds, ou seja, esse curriculo tido como inovador, ¢ de fato o
que se apresenta? Sdo perguntas importantes que talvez ndo tenham todas as respostas
neste momento do trabalho, mas imprescindiveis para tracarmos os caminhos l6gicos da
investigacdo sem perder o foco dos nossos objetivos.

As discussoes acerca do curriculo sdo fundamentais em qualquer area do saber,
pois ndo se trata apenas de um emaranhado de disciplinas ou componentes que se
entrecruzam ou nao para “formar” o conjunto de saberes necessarios a esta ou aquela
area do conhecimento. O curriculo ¢ o todo complexo, o tronco do conhecimento em
todas as dimensodes, ele ndo esta restrito apenas aos conteudos, mas a uma postura de
vida, a tomada de decisdes, aos posicionamentos politicos e pedagdgicos, bem como ao
processo de organizagdo social como um todo. Por isto, neste aspecto, o curriculo e a
Geografia estdo intimamente ligados.

As mudangas curriculares observadas nos ultimos anos influenciaram o processo
formativo dos profissionais da Geografia na referida universidade. Uma das de maior
relevo observadas nesse processo, foi sem duvida o carater pedagdgico da proposta
curricular em questdo, uma vez que os cursos sao em sua totalidade licenciaturas e ndo
bacharelados. Essa caracteristica fez com que fosse dada maior énfase aos componentes
curriculares pedagdgicos, consequentemente houve um processo de mudanca de
paradigma nas abordagens no que se refere a didatica da geografia, pois questdes que
dizem respeito a metodologia do ensino, da pratica dos professores e dos alunos e o
entendimento da realidade cotidiana do ambiente escolar, provocou uma mudanga de
postura em todos os niveis da cadeia de aprendizagem da Geografia e suas relagdes com
o curriculo de forma geral.

Compreender essa dindmica, os conflitos gerados entre grupos ideoldgicos e de
que maneira essa nova didatica para o ensino da geografia tem influenciado na
formacgdo desses professores torna-se imprescindivel para analisarmos os novos rumos
do ensino da Geografia no contexto da universidade publica brasileira.

2. SOBRE A HISTORIA DO CURRICULO

O curriculo hd muito tempo deixou de ser apenas um emaranhado de notas,
textos escolhidos ou aglomerados de disciplinas de um programa de formagdo em
qualquer nivel. O seu carater técnico cedeu lugar para discussdes mais aprofundadas de
cunho politico, sociologico, cultural e ideoldgico. Neste caso, se pode falar de uma
tradi¢do critica do curriculo guiada por questdes sociologicas e epistemoldgicas. Para
ele, questdes do ‘como’ do curriculo continuam importantes, com a ressalva de que elas
s6 adquirem sentido se dentro de um contexto pelo ‘porqué’ das formas de organizacgao
do conhecimento. O curriculo é visto, neste sentido, como artefato social e cultural,
colocado em posicdo de destaque em seu contexto historico. Ele ndo ¢ um elemento
inocente ou neutro de uma transmissao desinteressada do conhecimento social (Moreira:
2005).

O curriculo esta implicado em relacGes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo € um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas
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especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacgdo
(Moreira: 2005, 8).

Para adentrarmos nesta problematica ¢ preciso conhecer um pouco sobre a
historia do curriculo, desde o seu surgimento, as discussdes responsaveis por alicercar o
que hoje conhecemos dentro do ambiente académico aqui e fora do Brasil. Antes de
qualquer coisa, ¢ necessario destacar que este processo ¢ continuo, o debate acerca do
curriculo nd3o se esgotou e nao se esgotard, pois estd intimamente ligado ao proprio
movimento da sociedade. E evidente que:

Nesse embate, o curriculo cresce e amadurece nas tensdes das escolhas, na
construcdo das suas finalidades e na constituicdo da sua esséncia em que
uns tentam lutar por novas posturas, outros procuram agarrar-se as
posi¢cOes obtidas, outros mais se instalam na comodidade do velho
(Gramacho: 2007, 275).

O curriculo sempre despertou o interesse e a atengcdo de todos aqueles que
buscavam entender e organizar o processo educativo. Mesmo que seu contexto tenha
surgido com a reforma protestante no final do século XVI, mais especificamente com o
calvinismo (Saviani: 1998), as primeiras abordagens socioldgicas e criticas acerca do
curriculo surgiram nos Estados Unidos no final do Século XIX. As discussoes
relacionadas a Sociologia da Educacdo tendo o curriculo como ponto central, s6 foram
implementadas mais tarde na Inglaterra. Varios estudiosos se destacaram nessa época a
exemplo (Gremin: 1975; Seguel: 1966; Franklin: 1974; Pinar & Grumet: 1981 apud
Moreira: 2005). Foram considerados precursores desse novo campo, em que havia a
preocupagdo com os processos de racionalizacdo, sistematiza¢do e controle da escola e
do curriculo (Moreira: 2005; Moreira: 2012; Saviani: 1998).

O principal objetivo centrava-se em organizar e sistematizar cientificamente o
conteudo, as atividades pedagogicas a fim de manter um determinado controle para
evitar que o comportamento € o pensamento dos alunos se desviasse de padrdes
estabelecidos e pré-definidos em favor de um status quo vigente. Entendamos o
contexto da emergéncia dessas ideias.

Logo apds a guerra civil estadunidense, a economia passa a ser controlada pelo
capital industrial com o sistema de competicdo livre sendo substituido pelos
monopdlios. Com o aumento da produgdo houve a necessidade de ampliagdo das
fabricas e da contratacdo de mais mao-de-obra, aumentando consideravelmente o
nimero de empregados. O processo de produ¢do tornou-se mais socializado e mais
complexo e os procedimentos administrativos mais sofisticados, assumindo um carater
cientifico. Cooperagdo e especializa¢dao substituiram a competi¢do, configurando uma
nova ideologia através das demandas pautadas no sucesso da vida profissional e no
mérito da trajetoria escolar.

O acelerado processo de industrializacdo e urbanizacdo da sociedade, afetou
dirctamente os modos de vida de uma sociedade até entdo alicercada em valores
protestantes, brancos ¢ habitantes de pequenas cidades. A chegada de imigrantes
ameacgou o “bem-estar”’, forcando uma tomada de atitude a fim de ensinar as criancas os
costumes, regras, crengas ¢ condutas do que eles consideravam dignos. Foi necessaria a
consolidacdo de um projeto nacional comum e foi através da organizagdo curricular que
foi buscado esse meio.

A escola foi vista entdo como o locus responsavel por colocar em pratica os
anseios dessa nova sociedade que emergia. Acreditava-se ela seria capaz de criar
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situagdes para que as novas geragdes se adaptassem as transformacgdes sociais € ao
mesmo tempo se integrassem numa ordem previamente organizada, num conjunto de
preceitos e instrumentos de controle social sem perder de vista o cenario econdmico e
socio-cultural do momento.

Segundo (Kliebard apud Moreira: 2005), duas grandes tendéncias podem ser
observadas nos primeiros estudos e propostas: uma voltada para a elaboragdo de um
curriculo que valorizasse os interesses do aluno e outra para a construgdo cientifica de
um curriculo que desenvolvesse os aspectos da personalidade adulta. A primeira ¢
representada pelos estudos de Dewey e Kilpatrick e a segunda pelo pensamento de
Bobbit. No Brasil elas foram fundamentais para o desenvolvimento de duas fases
educacionais importantes, a primeira para escolanovismo ¢ a segunda para o que
convencionou-se chamar de tecnicismo.

A principal fase de desenvolvimento das discussdes sobre curriculo se deu entre
os anos 1920 a 1950 com a publicagdo do 26° Anuario da National Society for the
Study of Education, a conferéncia sobre teoria curricular na Universidade de Chicago
em 1947; a publicagdo do livro Principios Basicos de Curriculo e Ensino, em 1949 por
Ralph Tyler. Mas o que podemos destacar como marco para esse periodo foi o
movimento que resultou na estruturacdo das disciplinas, intensificado apds o
langamento da Sputnik pelos russos em 1957, ressaltando que o mundo vivia o periodo
da Guerra Fria, isso alavancou o desenvolvimento cientifico em areas estratégicas,
como a espacial, a naval e a bélica, entre russos ¢ estadunidenses, que de certo modo,
favoreceu muitas das transformacgdes e nomenclaturas curriculares a fim de atender
essas demandas no contexto geopolitico vigente.

A partir da década de 1970, varios tedricos e educadores trabalharam na
tentativa de reconceituar o campo do curriculo, por isso foram chamados de
reconceitualistas. Apesar das diferengas, existia um ponto de convergéncia entre eles:
todos rejeitavam a tendéncia curricular vigente. A principal transformacao foi desvelar a
tensdo entre a natureza e a cultura, descobrindo partes da cultura ndo guiadas pela
natureza. Surgiram desse trabalho duas grandes correntes, uma mais fundamentada no
neomarxismo € na teoria critica ¢ a outra associada a tradicdo humanista e
hermenéutica.

Sérias divergéncias os separavam. Para os neomarxistas, 0s humanistas
secundarizavam a base social e o carater contigencial da experiéncia
individual. Estes Gltimos, por sua vez, acusavam os primeiros de subordinar
a experiéncia humana a estrutura de classes, dela eliminando a
especificidade, a inventividade, bem como a capacidade de resisténcia e de
transcedéncia (Moreira: 2005, 15).

Enquanto nos Estados Unidos e em parte da Europa o debate sobre curriculo
difundia-se com certa rapidez, na Inglaterra esse movimento apresentava uma certa
lentiddo. La, os responsdveis por essa discussdo foram os sociologos ligados ao
Departamento de Sociologia da Educacdo do Instituto de Educagdo da Universidade de
Londres, foram eles os responsaveis pela criagdo da NSE (Nova Sociologia da
Educagdo), a primeira corrente socioldgica como ciéncia do conhecimento escolar e
consequentemente dos estudos do curriculo. Um dos principais tedricos dessa corrente
foi Young com a obra Knowledge and Control: New Directions Sociology of
Educations de 1971.

De forma mais geral e abstrata, a NSE busca investigar as conexdes entre,
de um lado, os principios de selecdo, organizacdo e distribuicdo do
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conhecimento escolar e, de outro, os principios de distribuicdo dos recursos
econdmicos e sociais mais amplos. Em suma, a questdo basica da NSE era
a das conexdes entre curriculo e poder, entre a organizacdo do
conhecimento e a distribuicéo de poder (Silva: 2003, 67).

Considerada como principal legado da teoria socioldgica do curriculo foi a tese
de que a sistematiza¢do, organizacdo e estruturagdo do mesmo ndo pode mais ser
desvinculada do seu contexto historico, politico e cultural, nem analisado fora das
questdes pertinentes as transformagdes sociais. Neste contexto, também se esvai o
carater de neutralidade e inocéncia do curriculo e das instituigdes que o transmitem, ou
seja, a Teoria Currilar ja ndo permite a mera organizacdo de conteidos e um ensino
desprovido de problematiza¢des a partir do conhecimento recebido. O curriculo na
atualidade deve estar atrelado aos conflitos, assimetrias e questdes geradas no interior
das institui¢cdes que o transmitem, conectado com a realidade externa: atitudes, posturas
politicas, ideologias e tomadas de decisdo, sdo aspectos fundamentais da
transversalidade e versatilidade curricular na atualidade. Para tanto, serd necessaria a
apresentacao de trés eixos discursivos do curriculo: ideologia, cultura e poder.

Impossivel falar de ideologia sem pensarmos no aparelhamento do Estado.
Dentre os principais teoricos que discutiram e apresentaram uma gama de trabalhos a
respeito dos pressupostos ideoldgicos presentes no curriculo, podemos destacar
(Althusser apud Moreia: 2005). Para ele, a educagdo se apresentava como um dos
principais mecanismos de transmissdo ideologica das classes dominantes sobre o mundo
social para garantir a reprodug¢do da estrutura social existente. O conhecimento era
organizado de tal forma que as criangas aprenderiam diferentemente, dependendo da
classe social a que pertencesse, através de uma visdo de mundo julgada “apropriada”
para elas. “O curriculo é, entdo, um recorte intencional. Recorte que sempre terd,
explicita ou ndo, uma légica a justificar-lhe” (Pedra: 1997, 51).

O conjunto de saberes também levava em consideragdo, por exemplo, o tempo
de permanéncia na escola, por determinado grupo, ou seja, aqueles de classes ditas
subalternas, que permaneceriam menos tempo na escola, consequentemente seriam
submetidos a aprendizagem e apreensdo daquilo que fosse importante para as suas
funcdes sociais dentro da classe a que pertencesse. “Assim, as preocupacdes voltadas
para a formacao de elites ou para a expansdo da escolarizacdo as camadas subalternas,
(...) determinam os tipos de curriculos, sua estruturagao e seu conteido” (Saviani: 1998,
25). As matérias que se destacavam nessa tarefa de transmitir tais conhecimentos,
geralmente eram: Histéria, Estudos Sociais, Educagdo Moral e Civica, Organizagdo
Social e Politica Brasileira, mas ndo se limitavam apenas a estas, obviamente, questdes
ideoldgicas poderiam estar implicitamente at¢é em conteudos de Ciéncias e da
Matematica.

As ideias de Althusser foram amplamente difundidas e fundamentalmente
importantes para compreendermos a questdo, mas foram também criticadas, uma vez
que a visdo desse teorico se encaminhava no sentido de um refinamento conceitual o
que acabava por afastar a idéia de ver a ideologia como falsa consciéncia ou como um
conjunto de idéias falsas sobre a sociedade (Moreira: 2005).

A compreensdo do conceito de ideologia como consciéncia falsa levava
facilmente a sua formulacdo como uma questéo epistemoldgica centrada na
dicotomia falso/verdadeiro que a despia de todas as suas conotagdes
politicas. (...) A ideologia, nessa perspectiva, esta relacionada as divisdes
que organizam a sociedade e as relacGes de poder que sustentam essas
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divisbes. O que caracteriza a ideologia ndo é a falsidade ou verdade das
idéias que veicula, mas o fato de que essas idéias sdo interessadas,
transmitem uma visdo de mundo social vinculada aos interesses dos grupos
situados em um posicdo de vantagem na organizagao social (Moreira: 2005,
23).

Assim como a ideologia ndo pode mais ser dissociada das discussdes sobre o
curriculo, a cultura se mostra como inseparavel. Como pensar a educacdo sendo um
conjunto de formas institucionalizadas de transmitir cultura. “(...) A elaboracdo do
curriculo consiste numa selecao de elementos da cultura, passiveis (e desejaveis) de
serem ensinados/aprendidos na educagdo escolar” (Saviani: 1998, 26). Os processos
culturais pelos quais passam a sociedade estdo presentes na educag¢do e no curriculo
num processo fundamentalmente politico, num movimento, que para a tradi¢do critica,
denomina-se de politica cultural, significando que tanto a produgdo cultural quanto a
sua contestagdo podem ocorrer simultaneamente. Nao existe uma cultura homogénea,
unitaria, € unanimemente aceita para ser transmitida as geragdes futuras através do
curriculo. “O curriculo — incluindo o conjunto das matérias de ensino, sua distribui¢do
pelos niveis escolares, seu valor relativo quanto a carga horaria e recursos, e respectivos
programas — ¢ produto de uma selecdo realizada no seio da cultura” (Saviani: 1998, 35).

Para Pedra: (1997), qualquer curriculo traz a marca da cultura na qual foi
produzido. Para ele, ¢ importante compreender que no curriculo estdo contidos muito
mais que os conteudos que constituem as disciplinas. O curriculo também abrange as
concepcdes de vida social e as relagdes sociais desta cultura. O campo da cultura e do
curriculo se faz através de visdes de mundo distintas, contestagdes, novas concepgoes
sobre a vida social, luta de classes e conflitos de varias ordens, portanto, ndo existe uma
separagdo entre a idéia de cultura e grupos ou classes sociais, pois “o curriculo nio € o
veiculo de algo a ser transmitido e passivamente absorvido, mas o terreno em que
ativamente se criard ¢ produzira cultura” (Moreira: 2005, 28).

E por ultimo, relacionado as duas outras vertentes, o curriculo pode ser
considerado um veiculo de transmissdo de poder, visto que alguns pensadores da teoria
critica do curriculo destacam como central o seu cardter fundamentalmente politico.
Para Moreira: (2005), os proprios conflitos gerados no seio da sociedade e nas relagdes
estabelecidas entre os individuos que a compdem, isto ¢, na forma como determinados
grupos sdo submetidos a regras, institui¢des, muitas vezes inerentes a vontade e ao livre
arbitrio em favor ou beneficio de um outro grupo dominante, sdo manifestagdes claras
de poder. Apresenta-se através de linhas divisorias que separam os grupos sociais a
partir de delimitacdes, as vezes ndo tdo claras, de classe, etnia, género, religido, etc.,
constituindo assim, tanto a origem quanto o produto das relagdes de poder,
caracterizando-se como a expressdo dessas relacdes sociais. Apple concorda com esse
posicionamento quando afirma que:

O Curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensfes, conflitos e concessbes culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo (Apple: 2005, 59).

Muitas vezes pode-se reconhecer as relagdes de poder dispostas de forma
transversal no curriculo, mas nem sempre ¢ uma tarefa facil identifica-las. O poder ndo
se manifesta de forma clara, é preciso compreender as for¢as que agem para que o
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curriculo se apresente da forma como aparece para nos, se perguntando a todo o
momento por que se manifesta de uma forma e ndo de outra. Muitas vezes atrelado aos
grupos dominantes ligados ao Estado, mas muitas vezes decorre de atitudes cotidianas
na escola, na sala de aula, através de posturas e procedimentos pedagodgicos e
metodologicos, ndo tdo perceptiveis e identificaveis.

Podemos afirmar que tais conceitos podem ser considerados centrais para a
Teoria Critica do Curriculo e sintetizam as principais situagdes e problematicas
referentes aos estudos sobre a tematica na atualidade. Todavia, isto ndo inviabilizou o
surgimento de outras tendéncias, temas e questdes com diferentes concepcdes de
abordagens, fruto do proprio movimento dindmico da sociedade e da cultura. Dentre
eles, podemos destacar o conceito de curriculo oculto, baseado na énfase em aspectos
nem sempre explicitados no curriculo oficial formal, buscar compreender a fun¢do do
curriculo no desenvolvimento de determinadas personalidades. Para muitos teéricos, a
exemplo de (Giroux & McLaren: 2005; Moreira: 2012; Apple: 2005; Silva: 2003), sdo
importantes instrumentos para a consolidagdo de novas praticas ou mesmo a
reformulacdo de antigos conceitos, substituindo-os por questdes mais alinhadas ao
pensamento livre e democratico da contemporaneidade. “O curriculo oculto ¢
constituido por todos aqueles que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (Silva: 2003,
78).

Algumas tematicas atuais em relacdo ao curriculo nos interessam sobremaneira
nesta pesquisa, uma vez que a andlise de uma experiéncia curricular nova para a
formagao de professores de Geografia na Universidade do Estado da Bahia, pode nos
revelar elementos importantes, de certo ineditismo para a comunidade académica em
geral. Apesar da historia do curriculo nos levar ao questionamento e discussdo da ordem
vigente, e a necessidade de um questionamento dos modelos curriculares apresentados
atualmente, parece-nos imutavel um dos pontos centrais do assunto: a disciplinaridade.

O curriculo continua sendo organizado em forma de gavetas do conhecimento,
assim como era desde o principio. Mudam-se as concepgdes, nomenclaturas, teorias,
bases pedagdgicas e até nomes, mas de modo geral, ainda assistimos a producdo do
conhecimento fundamentalmente centrado em disciplinas tradicionais. “Pesam, sem
davida, na evolucdo das disciplinas escolares, os interesses dos grupos dominantes na
sociedade e a forma como véem o papel e a importancia da educagao” (Saviani: 1998,
31).

Aronowitz & Giroux: (1985) apud Giroux & McLaren: (2005), defendem que
as escolas de formacao de professores necessitam ser reconhecidas como contra-esferas
publicas. Estas institui¢des, da forma como estdo organizadas hoje, estdo destituidas niao
s6 de sua consciéncia social, mas também de sensibilidade social. Segundo eles, ¢
necessario desenvolver programas que eduquem os futuros professores como
intelectuais criticos capazes de interagir, intervir e atuar de modo a ratificar e praticar o
discurso da democracia e da liberdade.

Para Moreira: (2005) e Saviani: (1998), outras questdes relevantes precisam ser
evidenciadas em qualquer estudo sobre curriculo de curso de formagdo de professores.
Hé uma certa indiferenca da universidade e da escola em relacdo as formas pelas quais a
‘cultura popular’ se manifesta (TV, musica, jogos eletronicos, Internet) como parte
central e relevante da vida de criangas e jovens. O advento das novas tecnologias tem
transformado significativamente a vida das pessoas e das sociedades, inclusive da
escola, mas parece que em muitos casos as estruturas curriculares simplesmente nao
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contemplam essa realidade, sabendo que nao incorporar essa linguagem no cotidiano € o
mesmo que negligenciar a propria compreensdo da realidade na atualidade,
fundamentada “em um modelo racionalista ¢ humanista do sujeito e da consciéncia”
(Moreira: 2005, 34).

Pensando nisto, surge uma inquietacdo quanto aos programas de formacao de
professores nas universidades brasileiras, especialmente nas de ensino publico e gratuito
no contexto atual. Alguns questionamentos sdo inevitaveis como, por exemplo, o de
saber a quem serve um curriculo de Geografia num curso de licenciatura numa
universidade estadual, como ¢ o caso da UNEB na Bahia? Ideologicamente este
curriculo foi pensado por aqueles que o colocam em pratica hoje? Atende as
necessidades de uma multicampia complexa e extremamente dificil de gerir por conta
de questdes geograficas, pedagogicas, politicas, etc.? Por todas estas questdes, (Giroux
& McLaren: 2005), explicam que ndo ¢ exagero afirmar que os programas de formagao
de professores sdo concebidos para criar intelectuais que operam a servico dos
interesses do Estado, e cuja fungdo ¢ primordialmente manter e legitimar o status quo.

3. POR UMA DIDATICA DA GEOGRAFIA

A Geografia ¢ um campo do saber integrada a todos os curriculos e areas do
conhecimento, sistemas educacionais, em quaisquer paises e regimes politicos e
econdmicos em que estejam inseridos, do ponto de vista da compreensdo do mundo e
das relagdes que a sociedade estabelece com a natureza. Essas relagdes sdo analisadas
diariamente e nos trazem elementos fundamentais para a compreensdo do cotidiano.
Segundo (Oliveira: 2007), estudar Geografia significa abrir janelas para a percepgao e
compreensio das condigdes de vida da humanidade. E também o caminho para que os
individuos possam formar-se e perceber-se enquanto sujeitos capazes de atuar
criticamente na efetivacdo das transformacdes desejadas pelas sociedades humanas.

A partir do ensino de uma Geografia fundamentada nos sujeitos, cujos os saberes
sdo construidos a partir da compreensdo do mundo e das relacdes das sociedades com o
meio em que estdo inseridas, os individuos serdo capazes de compreender “a
espacialidade dos fendmenos e que os espacos resultam da histéria dos homens que
vivem nos lugares, sendo assim um espaco construido a partir dos interesses dos que ali
vivem” (Callai: 2011, 25).

A Geografia ¢ fundamental para conhecer as relacdes entre os diferentes
aspectos que regem a vida em sociedade e assim possibilitar a obtencdo de saberes que
ajudam os individuos a respeitar sua diversidade e complexidade na construgdo de uma
cidadania planetaria, ou seja, a Geografia permite a preparacdo de pessoas para a
superacao de patriotismos, ideologias e regionalismos estreitos, a partir de uma
atividade transformadora do processo educacional realizado no seio da ciéncia
geografica.

Desde o século XIX, quando Alexander von Humboldt sistematizou o
conhecimento da Geografia para o ambito da Universidade de Berlim, essa ciéncia ndo
foi mais a mesma, sofrendo transformacdes importantes no que diz respeito a sua
epistemologia e base conceitual e de sua praxis. H4 uma suposi¢cdo de que tudo na
Geografia surge da pratica espacial, uma relacdo do homem com a natureza a partir de
sua vida organizada em sociedade. O saber espacial nasce dessa pratica, mas com
carater ainda empirico, o conhecimento baseado no senso comum, em funcdo da agdo
pratica do dia a dia, das agdes cotidianas do homem sobre o meio, de modo que ao
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desenrolar do tempo ha a multiplicagao da experiéncia, o acimulo da pratica espacial,
fazendo surgir um nivel de abstratividade crescente. Decorre dessa abstratividade e
sistematizacdo da escala os pressupostos que transformam o saber espacial no
conhecimento intelectualmente sistematizado da ciéncia formal, de uma Geografia
como a conhecemos (Moreira: 2012).

Para Lacoste: (1988), o desdobramento da geografia dos professores em finais
do século XIX como discurso cientifico, sobretudo na Alemanha e posteriormente na
Franca, a partir de um discurso pedagodgico do tipo enciclopédico, através da
enumeracdo de elementos do conhecimento mais ou menos ligados entre si pelos
diversos tipos de raciocinios, teve o intuito de mascarar sua utilidade pratica na conduta
da guerra ou na organizacao do Estado.

Por muito tempo, a geografia dos professores esteve a sombra de uma Geografia
mais pragmatica, pautada no conhecimento estratégico e geopolitico do Estado. Isto se
reflete, em certa medida, até os dias atuais, em que ha uma maior valorizagdo dos cursos
de bacharelado em detrimento dos cursos de formacdo de professores em Geografia.
Boa parte desse discurso esta alicercado na composi¢do curricular dos cursos de
formacao de professores, uma vez que os mesmos trazem questdes ideologicas, de poder
e culturais, baseadas nos interesses de grupos dominantes. Para compreender melhor o
que estamos discutindo, ¢ necessario um breve historico da implantagdo do curriculo de
Geografia na Universidade do Estado da Bahia.

No ano de 2004 os cursos de licenciatura da UNEB passaram por um processo
de reformulacdo, dentre esses, o Curso de Geografia, cujas alteracdes foram aprovadas
através da Resolugdo do CONSEPE n° 269/2004. Em funcdo das diretrizes curriculares
emanadas do Conselho Nacional de Educacao, sobretudo as referentes aos cursos de
formagao de professores, a UNEB, no ano de 2003, deu inicio a um processo de
redimensionamento curricular, em que todos os cursos de Licenciatura por ela
oferecidos foram reformulados, originando novas matrizes curriculares ¢ em alguns
casos, novos cursos/habilitacoes.

No caso do curso de licenciatura em Geografia, houve uma alteracdo na
distribuicdo dos componentes, de modo que os mesmos passaram a ser agrupados por
area de conhecimento, ou seja, por eixos tematicos. Uma das mudangas mais
significativas se deu nos componentes da area do ensino da geografia, estes sofreram
um aumento consideravel na carga-horaria e na sua distribui¢ao durante os semestres do
curso. Anteriormente, essa area estava restrita a uma disciplina de 60h no 7° semestre
(Metodologia do Ensino de Geografia) e outra de 120h no 8° semestre (Estagio
Supervisionado em Geografia).

A diferenciacdo se deu justamente na maneira de pensar o ensino do curso de
licenciatura como algo que perpassa todo o periodo em que o estudante permanece na
instituicdo. Neste caso, segundo o novo curriculo, os componentes curriculares estdo
assim dispostos: nos quatro primeiros semestres (Pratica de Ensino em Geografia I, II,
IIT e IV), e nos quatro ultimos semestres (Estagio Supervisionado em Geografia I, I, III
e IV); todos com uma carga horéria de 100h/aula. Sendo assim, o que antes se restringia
a um universo total de 180h/aula destinadas ao ensino da geografia, atualmente sao
destinadas 800h/aula (Nunes: 2014).
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Outra caracteristica desse novo curriculo foi a quebra de pré-requisitos de alguns
componentes curriculares, fato que tem gerado algumas discussdes, elogios e criticas
por parte do corpo docente e discente da universidade e que merece um estudo mais
aprofundado. A organizagdo da matriz com os componentes curriculares estruturou-se
completamente diferente das propostas anteriores.

Eixo 1 - Conhecimentos da Geografia - 810h
. Eixo 2 - Metodologias e Técnicas de Pesquisa - 525h
I Eixo 3- Educagfio e Geografia - 450h

. Eixo 4 - Escalas Geograficas - 390h

1

Vil
Eixo 1
| ox13

I Frstica de Ensino - 400n

. Estagio Supervisionado - 400h

B vcc-30n
B Acc- 200

Figura 2. Matriz Curricular — Licenciatura em Geografia - UNEB — (Adaptado pelo autor).

Os alunos cumprem as cargas-horarias por eixos tematicos. Semestralmente sao
oferecidos uma quantidade de componentes curriculares a fim de atender a quantidade
de horas minimas de cada eixo. Como podemos observar na Figura 1 acima, a matriz
curricular esta organizada de modo bastante diferente dos curriculos “convencionais”.
Hé uma clara quebra de pré-requisitos. Os eixos estdo organizados da seguinte maneira:
Eixo 1- Conhecimentos da Geografia (810h); Eixo 2 — Metodologias e Técnicas de
Pesquisa (525h); Eixo 3 — Educagdo e Geografia (450h); Eixo 4 — Escalas Geograficas
(390h); Pratica de Ensino (400h); Estagio Supervisionado (400h); TCC (30h) e ACC
(200h). Ha eixos com carga-horaria que estdo presentes em todos os semestres dos
cursos, outros, como no caso das praticas e dos estagios, aparecem em metade dos
semestres.

Surgem alguns questionamentos: essa organizagdo curricular tem promovido
mudangas significativas na formacdo dos professores de Geografia da referida
universidade? Aliada a mudang¢a da matriz curricular houve também alteracdes
significativas nas concepgdes pedagodgicas, metodoldgicas e conceituais que justifiquem
influéncias para uma nova didatica da Geografia? As mudancas ocorridas sao
substanciais e atinge todos os niveis e sujeitos dentro do processo de ensino e
aprendizagem?

Nao temos as respostas para todas essas perguntas, mas alguns indicios
observados na analise documental até agora, apontam para avangos em alguns campos
do ensino e da aprendizagem, em outros ainda h4 a permanéncia de antigas praticas,
talvez pela resisténcia ao novo, talvez pela dificuldade de se implementar a mudanga
exigida pela reforma, talvez por fatores ainda ndo detectados. Para (Castellar e Moraes:
2012), os projetos que interferem na didatica e metodologia de ensino, tendo como
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centralidade a maior reflexdo e elaboragdo de propostas concretas ao redor das questdes
procedimentais e das praticas profissionais dos professores na condugdo de suas aulas
pode gerar beneficios e levar a uma mudanca na qualidade da educacao. Acrescentamos
a este raciocinio que as mudangas podem ser lentas ou ndo, dependendo do nivel com o
qual o corpo docente assimila e absorve o processo. E mais, dependendo dos conflitos
gerados e dos movimentos de resisténcia, os beneficios podem ndo se sobrepor aos
resultados negativos, sendo necessario um novo debate para que os arranjos sejam feitos
de forma a satisfazer uma maioria.

De qualquer modo, o que se tem percebido até aqui tem influenciado
consideravelmente as formas do trabalho com as questdes que envolvem o ensino da
Geografia. O aumento da carga-horaria de 180h para 800h, por si s6, ndo seria
suficiente para explicar as complexas abordagens geradas por uma reforma mais
profunda no curriculo de uma universidade. No entanto, ¢ notério a maior &nfase
dispensada aos componentes curriculares voltados a didatica da Geografia. Alunos e
professores tem dedicado mais tempo para discutir mais profundamente as questoes que
envolvem a problemdtica do ensino e seus desdobramentos para a formacdo do
professor de Geografia.

As 400h das Praticas de Ensino em Geografia, tem permitido aos alunos e
professores o contato mais efetivo com as escolas-campo de Estagio durante o percurso
dos semestres, vivenciando nas escolas situacdes de ensino e aprendizagem da
Geografia, as quais podem tornar-se objetos dos seus respectivos projetos de Estagio
Supervisionado nos quatro tiltimos semestres do curso. E possivel afirmar que, apos esta
reforma curricular, o aluno ingresso no curso de Licenciatura em Geografia sem a
experiéncia da regéncia de classe, chega aos momentos dos Estagios muito mais apto do
que no mesmo momento do curriculo anterior. Nas Praticas, alunos e professores
discutem as teorias relacionadas a didatica da Geografia, levando em consideragdo a
experiéncia pedagdgica dos sujeitos envolvidos; analisam a estrutura educacional e
curricular da Geografia nos espagos formais e ndo formais de ensino; dialogam com as
escolas-campo de Estagio a fim de estabelecer as primeiras relagdes e impressdes sobre
a realidade a ser estudada; analisam livros didaticos, conteudos, planejamentos, projetos
e demais mecanismos institucionais pertinentes ao percurso de formagdo. Também nas
Praticas, produz-se materiais didatico-pedagdgicos: tateis, audiovisuais, de pesquisa,
jogos, de pesquisa, a fim de instrumentalizar o estagiario na sua fase de regéncia de
classe.

Os Estagios sdo realizados nos quatro ultimos semestre subsequentes, em
modalidades diferenciadas, a fim de contemplar a maior parte das experiéncias possiveis
dentro do contexto do ensino. A saber, no Estagio Supervisionado I, o aluno estabelece
um contato mais direto com os espacos formais e nao-formais de ensino, discutindo as
possibilidades de aproximagdo entre a Universidade e a escola, comunidade e entorno,
como campo de trabalho e pesquisa no ensino, faz sistematicas observagdes in locu,
estando autorizado também a exercer atividades de coparticipacdo nas aulas, juntamente
com o professor regente; no Estagio Supervisionado II, os alunos buscam no entorno da
comunidade, espacos de vivéncias tidas como nao-formais, em que possam desenvolver
um projeto para aquele publico especifico como proposta de trabalho com tematicas da
Geografia, utilizando-se das mais variadas linguagens disponiveis. Esses espacos vao
desde asilos, centros de convivéncia, associagdes culturais, ONGs, até presidios.

E um momento importante para que se perceba possibilidades em que o ensino
da Geografia pode estar presente; Ja no Estagio Supervisionado III, os trabalhos sdo
direcionados para a regéncia de classes na modalidade do Ensino Fundamental II (6° ao
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9° ano). Os Estagiarios assumem as classes nos espagos formais institucionalizados da
educagdo publica, tento o acompanhamento, tanto do professor regente da respectiva
classe quanto da supervisdo do Professor Supervisor do Estagio, através das visitas
periddicas as classes onde se realizam as atividades e nas orientagdes de planejamento
que ocorrem na universidade em hordrio normal de aula, paralela aos estagios; O
Estagio Supervisionado IV ndo se diferencia muito do anterior porém, os alunos
desenvolvem suas atividades na modalidade do Ensino Médio também em escolas da
rede publica de ensino.

Os resultados de todas as atividades, tanto das Praticas quanto dos Estagios, sao
socializados a cada final de semestre por meio da apresentagdes no Semindrio
Interdisciplinar de Ensino e Pesquisa em Geografia (SIEP-GEO). Este ¢ o espago em
que todos os alunos e professores, tanto dos componentes de ensino, quanto dos demais
componentes, apresentam seus resultados através de comunicagdes, pdsteres, materiais
produzidos, além de relatorios e artigos sobre suas praticas e demais atividades
desenvolvidas no semestre. Torna-se um momento importante, tanto de integragdo dos
saberes, quanto de aprendizado e troca de experiéncias, fundamental para o
enriquecimento e para a reflexdo tedrico-pratica dos percursos constitutivos da
formacgao do professor de Geografia.

3.1. A DIDATICA DA GEOGRAFIA E O GEOGRAFO EDUCADOR

O gedgrafo educador precisa optar por uma praxis que busca confrontar o saber
relacionado aos diferentes aspectos que se associam e constituem o espago geografico, a
partir de uma atividade transformadora do processo educacional, tendo como norteador
a acdo mediada por uma pratica emancipatoria, baseada na interlocu¢do dos vdrios
aspectos que compdem o espaco geografico em toda sua complexidade, analisando as
interfaces para a constru¢do de uma aprendizagem em Geografia, de forma que os
conteudos estejam adequados a realidade em transformagao.

Contudo, a partir de um curriculo que permita uma maior participagao dos
estudantes, no sentido de provoca-los a desenvolver o habito de pesquisar, discutir
questdes histoéricas e cientificas, produzir textos de sintese enfim, levantar dados
qualitativos e quantitativos sobre diversos temas pode ajudar na formacao de individuos
mais criticos e capazes de compreender as nuances e complexidades da sociedade
contemporanea.

Ha ai um déficit nos curriculos dos cursos de licenciatura em Geografia em
relacdo a formacdo do pesquisador-educador voltados para o ensino. Mesmo com as
reformas curriculares engendradas pelas universidades na ultima década, favorecendo
em suas cargas horarias e no oferecimento de mais componentes curriculares nas areas
das praticas e do ensino da Geografia, percebe-se a falta de agdes mais concretas as
quais os estudantes possam se utilizar dos momentos de contato com as escolas-campo
de Estdgio para desenvolver além da pratica do ensino, também a pesquisa nestas areas
do conhecimento geografico, pois como afirma (Damiani e Carlos: 1999) com a
complexidade para compreender a geografia do mundo e do lugar, ¢ preciso, cada vez
mais, a realizagdo de permanentes revisdes, tanto no modo de pensar como no de
produzir ou ensinar a ciéncia geografica.

E bastante comum assinalar os educandos como grandes responsaveis pelos
problemas educacionais, entretanto, esquece-se que o sistema no qual o homem esta
inserido, reflete a necessidade de mudangas de dire¢do € um novo posicionamento
enquanto profissionais da Geografia. Assim, precisa-se avangar na perspectiva
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interdisciplinar para a formagdo do individuo na sua totalidade, a partir de um novo

olhar para suas habilidades em diferentes areas e momentos. A esse respeito Cavalcanti

afirma que:
Além de conteldos estruturados a partir de desdobramentos de conceitos
amplos da ciéncia que corresponde a matéria de ensino, tem sido
destacados também, em propostas curriculares, 0s conteldos
procedimentais e valorativos. Esse destaque deve-se ao entendimento geral
de que o desenvolvimento do aluno na escola ndo se restringe a sua
dimensdo intelectual, mas inclui as dimensGes fisica, social, moral e
estética. (Cavalcanti: 2002, 15)

Essa proposta destaca a complexidade do ensino e exige dos seus profissionais a
(re)significacdo das velhas praticas que tem prevalecido na maior parte dos professores
de Geografia. Esse novo olhar permite a realizacdo de um trabalho mais eficaz no
sentido de cumprir efetivamente a tarefa de acompanhar mais de perto o
desenvolvimento dos alunos e contribuir para a formagao mais eficiente de cada sujeito.

Para avancar no entendimento e na compreensdo da sociedade em geral, a
formacao do profissional de Geografia deve ter a marca de ir adiante, para incorporar os
conhecimentos pedagogicos e uma nova didatica, afim de aprender fazer uso das
ferramentas necessarias, bem como, entender a fung¢ao social do seu uso. (Callai: 2003,
20) enfatiza que “[...] tanto a funcdo técnica quanto a social precisam ser pensadas e
discutidas, n3o em si mesmas, mas no que se traduzem no interior de um curso”. A
partir desta analise percebe-se que a postura do professor de Geografia deve abarcar a
dimensao técnica e a pedagdgica, de forma que haja entre ambas no processo educativo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as intmeras dificuldades encontradas, os educadores geografos,
conscientes da importancia de seus ensinamentos, procuram diariamente por novas
metodologias a fim de permitir maiores avangos na compreensdo da realidade pelos
alunos e com isso contribuir para a ampliagao dos seus horizontes.

Ao refletir sobre o processo educacional, € preciso reconhecer que se trata de um
grande desafio, pois o universo educativo estd muito além do espaco escolar. A
formagdo ¢ um processo continuo, que ndo esta diretamente vinculada, nem limitada a
determinados espacos ou metodologias. Por isso, ¢ fundamental a procura por
alternativas que ajudem na superagdo dos desafios que se tem na educacgdo,
principalmente num pais com uma dimensao continental e diversidade territorial enorme
e que a educagdo ndo recebe aten¢do merecida.

A Geografia tem um papel fundamental nas discussdes e aprofundamentos dos
contetdos relacionados ao espaco. Ora, estas questdes sdo de multiplas dimensdes e
para obter melhores explicagdes ¢ fundamental o direito a reflexdo sob diversas
perspectivas, sendo assim, a pesquisa € o ensino devem fazer parte das praticas dos
professores de Geografia. Nesse momento, o falar dialético precisa fazer parte dessas
novas operagdes voltadas a aprendizagem de uma nova didatica da Geografia.

E preciso ficar claro que as mudangas nas posturas dos profissionais de
Geografia sdo acompanhadas de desafios em toda parte do pais, algumas mais intensas
que outras, mas, sdo estes problemas que devem nos inquietar ¢ impulsionar rumo aos
novos conhecimentos que possibilitardo a melhoria no ensino e consequentemente na
formagao dos cidadaos.
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