La sociolingiiistica a primaria i secundaria

La reflexid sociolingUistica
a les aules de primaria | secundaria

Diversitat, usos i actituds

En aquest article, es proposen una serie d'activitats per fer a les aules de primaria i
secundaria, adrecades a promoure el coneixement i la reflexio al voltant de les llen-
glies, la diversitat linguistica de I'entorn dels alumnes, els usos linguistics i les acti-
tuds. La diversitat es pot observar en el propi ambit escolar o el de la localitat i es
pot treballar a partir de I'onomastica o els mots manllevats. Els usos es poden trac-
tar, segons l'edat dels alumnes, dins de la familia, la comunitat o els mitjans de
comunicacio. A més, també és possible reflexionar sobre I'Us de diverses modalitats
lingtiistiques o la percepcio de la vitalitat. Quant a les actituds, I'objectiu és tgencar
prejudicis per afavorir el respecte a altres llengties I I'adhesio a la pr(‘)piaz
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Les llengiies son un element central de les dina-
miques interpersonals i socials. Reflexionar sobre
la diversitat lingiiistica i sobre la presencia i I'as
de les llengties en el nostre entorn i descobrir les
relacions (d’identificacio, de poder, de solidaritat,
etc.) que es produeixen entre les persones, els
grups socials i les llengiies pot ser una proposta
engrescadora de treball d’aula.

El coneixement de la diversitat lingtiistica ha
estat for¢a menystingut en lensenyament en
general i molt especialment a primaria i secunda-
ria, tot i que és un tema que ofereix moltes possi-

bilitats, tant de relacid amb altres coneixements
com de desenvolupament de capacitats dels
alumnes. La diversitat lingiiistica pot ser conegu-
da des dels ambits més propers i familiars, i pot
portar-nos als més llunyans, rad per la qual és
apropiada per a tots els nivells. Val a dir que la
mateixa lingiifstica —si més no la lingiiistica teori-
ca- no ha afavorit gaire la divulgacié daquest
coneixement i per aixd no és habitual que formi
part del curriculum. Pero, ara que la diversitat
lingiiistica ha entrat a les aules gracies a alumnes
provinents de tot el mon, és una bona oportuni-
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tat, tant per incorporar el coneixement que ens
aporten els alumnes mateixos amb les seves llen-
glies, com per recuperar el coneixement que ja
tenim i que molt sovint ignorem. Sabem molt
més de llengua del que en som conscients i aquest
desconeixement del que sabem actua massa
sovint com una barrera lingiiistica que ens fa
veure les altres llengiies com a codis inaccessi-
bles, quan, de fet, disposem d’algunes claus de pas
que ens les fan molt més properes. Dentrada, tots
parlem alguna llengua que, necessariament,
comparteix alguns trets amb les altres: des de la
intel-ligibilitat amb llenglies més properes fins a
les correspondéncies sistematiques que podem
anar trobant amb les més distants, passant per les
maneres diferents de representar el mon. El
coneixement de la diversitat lingiiistica esdevé un
instrument util en totes les mateéries i tambeé ¢
molt eficag a 'hora d’ajudar-nos a superar el Q
judicis fruit de la ignorancia. sﬁ.

Un aspecte que hem de tenir present quan
ens plantegem realitzar el treball escolar sobre la
diversitat i els usos lingiistics a les aules son les
actituds. No podem oblidar que, en situacions de
competencia entre llengiies, com és la realitat
sociolingiiistica del domini linglistic catala, la
percepcio que tenim sobre les llengiies esta molt
mediatitzada per les actituds, que, a la vegada,

Ara que la diversitat linglistica ha
entrat a les aules gracies a alumnes
provinents de tot el mén, és una bona
oportunitat, tant per incorporar

el coneixement que ens aporten

els alumnes mateixos amb les seves
llenglies, com per recuperar

el coneixement que ja tenim i que
molt sovint ignorem
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son el resultat dexperiéncies personals, familiars
i de grup que tenen lloc en contextos vitals con-
crets. Per tant, el lloc en que es realitzi el treball
escolar condicionara els coneixements previs de
lalumnat, les seves percepcions i creences i les
actituds sobre les llengiies.

La finalitat principal de tot el procés que
proposem seguir és que lalumnat sacostumi a
reflexionar sobre la diversitat i els usos lingiiistics
de manera objectiva, a partir de dades i de fets,
dins d’un procés que l'ajudi a plantejar-se les acti-
tuds i les actuacions lingiiistiques propies de
manera racional, deixant de banda els prejudicis.
Aquesta reflexié hauria de promoure una actitud
de respecte envers totes les llengiies i dadhesio

specte de la llengua catalana, amb lobjectiu

@' im que serveixi per millorar les actituds i els

usos lingiistics dins d'un procés de maduracié
personal i del grup de classe.

B Metodologia de treball

En aquest article proposem una metodologia de
treball que és coherent amb les reflexions prece-
dents: ha de ser vivencial i participativa, ha d’in-
cloure larreplega d’informacié de la vida real,
Ianalisi i la valoracié de dades, la comunicacio
dels resultats i I'intercanvi dels coneixements. Per
aixo, les propostes de treball han de partir de I'ac-
tivitat de 'alumnat i han de promoure el debat i la
construccid col-laborativa del coneixement.

El paper de lensenyant ha de ser facilitar la
tasca de construccié del coneixement amb el dis-
seny dactivitats que posen en contrast les idees
prévies de lalumnat, que, en algun cas, poden ser
prejudicis no ajustats a la realitat i, molt sovint,
seran parcials i incompletes amb les dades extretes
de la realitat. El conflicte cognitiu que es genera en
posar en contacte els coneixements previs amb la
diversitat del mén real sera el mecanisme que aju-
dara els alumnes a ampliar i reestructurar el seu
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Les propostes de
treball han de partir
de I'activitat de
I'alumnat i han de

coneixement sobre les
realitats lingiiistiques i,
gradualment, generar
actituds dadhesié a la

promoure el debat
i la construccio
col-laborativa del
coneixement

llengua propia i de res-
pecte i interés respecte
a la resta de llengties i
cultures.

Lactivitat que
proposem hauria des-
tructurar-se idealment
en forma de projectes de treball o, en el seu defec-
te, a partir de tasques més simples. Lestructura de
lactivitat shaura d’'adaptar, com és logic, a ledat
de l'alumnat destinatari, pero tindra sempre ele-
ments en comu. El punt de partida sera una pro-
posta dissenyada pel docent i consensuada amb

seguira les fases habituals del treball per proi&¢
tes: disseny de la investigacio, documenta%‘i
arreplega de dades, intercanvi, analisi i valoracid
de les dades, elaboracio de les conclusions i, final-
ment, presentacié dels resultats al grup classe i
debat en gran grup dels resultats del projecte.
Les tematiques, la complexitat de les activi-
tats i el tipus d’intervenci6 del professorat depen-
dra de ledat dels destinataris i del seu grau
d’autonomia. En qualsevol cas, cal tenir present
el recurs a les tecnologies de laprenentatge i el

coneixement (TAC) i potenciar la multiliteracitat,
és a dir, el maneig d’informacions diverses, vehi-
culades en formats variats, tant pel tipus de text
com pel mitja que sutilitza per transmetre-les
(paper, pantalla, text, imatge, audiovisual, etc.) i
també, quan siga possible, en llengiies diferents.
De manera complementaria als projectes de
treball i en aquells casos en els quals, per raons
organitzatives, no sigui possible treballar per pro-
jectes, podem recérrer a tasques més simples
com les seglients: presentacié de testimoniatges
personals; estudi de casos; comentari de textos
dopinio; analisi de dades (demolingiistiques,
sobre usos lingiiistics, sobre la preséncia de la
llengua en territoris diferents, etc.); debats; tas-
es de resolucié de problemes; jocs de rol o dra-

@ titzacions que simulen situacions de contacte
el grup classe. Lactivitat, realitzada en gr$

de llengiies; i activitats de recerca guiada tipus
webquest o cacera del tresor sobre tematiques
sociolingliistiques.

M Continguts i proposta d’activitats

En aquest apartat proposem alguns suggeriments
d’activitats per reflexionar sobre la diversitat i els
usos lingtistics a leducacié primaria i secunda-
ria. Els agrupem en dos blocs: el primer esta
dedicat a la diversitat lingiiistica i el segon, als
usos lingtiistics i les actituds.

La diversitat lingiiistica

Els inventaris lingiiistics

Els inventaris linglistics constitueixen una eina fonamental per saber de quines llenglies podem
obtenir informacié a partir dels propis parlants. Es poden elaborar inventaris de les llengiies par-
lades pels alumnes del centre, de les llengles dels familiars i amics, dels veins, del municipi, etc.
A partir dels inventaris, es poden fer reculls lingiistics. Si a primaria n’hi ha prou d'indagar com
es diu gracies o bon dia, com es compta, etc., a partir del segon cicle de secundaria es pot pro-
posar que es reflexioni sobre I'estructura de les paraules (com es marca el plural en xinés, com
s'expressa el futur en wolof); les equivaléncies de significats (com s’anomenen en altres llengles
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els oncles, els cosins, etc.), i altres aspectes estructurals. Aquesta primera aproximacié als aspec-
tes gramaticals permet entendre la diversitat com a maneres diferents de fer les coses: no hi ha
mancances ni incapacitats, només maneres de fer alternatives.

L'antroponimia

L'analisi dels antropdnims acostuma a ser una activitat molt atractiva per als alumnes, pergue trac-
ta de I'element de la llengua que els és més proper: el propi nom. Especialment per als alumnes de
primaria, amb els quals és dificil introduir aspectes de la llengua més abstractes, el significat i les
llenglies d'origen dels antroponims poden constituir el fonament de moltes activitats: murals amb
els significats dels noms, arbres genealdgics segons les llenglies d’origen, equivaléncies en llengtes
diferents (David i Kevin tenen el mateix significat) o formes diverses del mateix nom (Jordi, Jorge,
George, Gorka, Xurxo, Yuri, Jerzy, Gyorgy). Els antroponims sén molt Gtils per mostrar fins a quin
punt la diversitat és present en la nostra vida —en grups de vint-i-cinc alumnes és facil trobar noms
provinents d‘unes deu llengiies—, i també per sorprendre i trencar esquemes: Fatima, Guadalupe |
Almudena sén tres verges amb nom arab. Naturalment, els noms també poden mostrar uns altres
aspectes culturals, des de les modes fins a pautes clgrament marcades, com ara posar el nom del
dia —com fan els akan— o explicar la historia de | lia —com fan els igbo.

R

La toponimia Q

lgual gue els antropdnims, els topbnims??nbé son molt Gtils per aprofundir en el coneixement
de la diversitat. Els toponims més propers son una bona guia per a la historia local: en la nostra
geografia, podem trobar toponims preindoeuropeus, celtes, germanics, llatins, arabs, amazics i
d'altres, que mostren que, a casa nostra, s'hi han establert pobles de procedéncia molt diversa
i gue formen part del que som. Els alumnes del segon cicle de secundaria i de batxillerat poden
anar més enlla en la reflexié historica a partir dels toponims que han estat canviats, substituits,
deformats, etc. Si tenim en compte que el vincle més clar entre la llengua i el territori sén els topd-
nims, no ha de sorprendre a ningl que siguin el primer que caigui en casos d'ocupacio. Aquesta
reflexié es pot portar encara més enlla i mostrar fins a quin punt la representacié del mén és euro-
centrica: des de noms mitics com ara Australia, marques colonials com ara Coldmbia, aniversaris
de «descobriments» com ara Natal o Rio de Janeiro, o homenatges als manaires de torn, com ara
Georgia o Filipines. Perd a part dels noms colonials que ignaren les histories locals, nombrosos
toponims recorden encara els habitants anteriors de molts llocs: Chicago i Manhattan sén noms
provinents de les llengles locals, igual que Jamaica, Xile i Zimbabwe. De la comparacié dels topo-
nims, també se’'n poden treure coneixements sobre les llenglies, com ara, per exemple, que el
sufix -stan de Kazakhstan, Pakistan, Uzbekistan, etc. és I'equivalent del -land d'Islandia, Irlanda o
Groenlandia; o que I'arrel grega -polis que trobem en topdnims com ara Tripoli o Napals té la seva
correspondencia en el sanscrit -pur de Singapur o Jaipur. Dins del camp de I'onomastica, tant els
etnonims com els glotonims mostren també fins a quin punt sén generals els prejudicis: sabem
gue barbar és un exoglotonim perqué és despectiu, igual que berber, popoluca, esquimal, lapo i
tants d‘altres, i sabem també que alemany (‘tots els homes') és un autoglotonim perqué, com
altres —nahua, tai, suomi-, apel-la a les virtuts del grup.
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Els manlleus
Meés enlla de I'onomastica, les paraules manllevades sén un camp molt atractiu per donar a conei-
xer la diversitat lingiistica i estudiar fins a quin punt és present en la nostra vida quotidiana, a
més, és clar, de combatre alguns topics. Moltes de les idees preconcebudes a I'entorn dels man-
lleus estan relacionades amb I'anglés. Per exemple, Crystal (1997, p. xm) és un dels que creu que
I'anglés és una llengua especialment manllevadora:
La «benvinguda» que dona al vocabulari estranger confereix a langlés, en contrast amb
alguns idiomes (en particular, el francés) que han tractat de mantenir-lo fora, un caracter
cosmopolita, que molts veuen com un avantatge per a una llengua global.

| també Doyle (1995, p. 149):
Langlés pot atribuir la supervivéncia a la seva meravellosa capacitat dadaptacié. Les parau-
les noves sobren cami amb forca facilitat en ['is comu, mentre que les paraules que cauen
en desgracia es desprenen suaument, donant a la llengua una fluidesa que li permet respon-
dre als canvis en la societat.

Sembla mentida que siguin precisament linglis que caiguin en aquest parany, perqueé no
haurien d'ignorar que també en els manlleuth pautes universals. N'hi ha prou a comparar els
neologismes de I'anglés i el catala —o qua | altra llengua—- dels darrers cinquanta anys per ado-
nar-se gue tothom manlleva més que I'zh‘es. L'altre topic és justament que gairebé tot el que
manllevem ve de I'anglés. Ara bé, tot i que és cert que incorporem moltes paraules d’aquesta llen-
gua, I'analisi acurada dels manlleus mostra la gran diversitat de procedencies. Algunes paraules
relacionades amb el lleure ens poden donar sorpreses com aguestes: barbacoa (del taino), bunga-
lou (del gujarati), esquaix (de I'algonqui), llanxa (del malai), skate (del neerlandes), tobogan (del
micmac) i trekking (de I'afrikaans). Es poden proposar activitats relacionades amb els manlleus, com
ara, per exemple, demanar als alumnes quins sén els seus plats preferits i eliminar de la llista tots
els que provinguin d’altres cultures, per comprovar qué podriem menjar si no haguéssim rebut
aguestes aportacions. Un menu tipic triat per alumnes de segon d'ESO déna aquests resultats:
macarrons (italia), bistec (angles) amb patates (quitxua), per beure coca (quitxua)-cola (ewe) i per
postres iogurt (turc) o xocolata (nahua). També el vestit dona resultats semblants: anorac (inukti-
tut), samarreta (basc), brusa (francés), jersei (anglés), pantalons (italia) i sabates (turc).

Les llengiies

Si les paraules manllevades ens informen dels contactes entre pobles, les mateixes llengiies
aporten informacié sobre la historia. Si no tinguéssim dades sobre el llati, igualment sabriem
gue les llengles romaniques tenen el mateix origen gracies a les correspondéncies que tro-
bem entre elles. A partir d'aguestes correspondéncies, podem assajar estratégies de comunicacié
entre parlants de llenglies romaniques de tal manera que cadascl pugui parlar la seva llengua
i tothom entengui les dels altres." |, a I'hora de facilitar I'aprenentatge d’altres llengties, la com-
paracié és una estratégia molt Util, ja que permet establir correspondéncies que ajuden a
memoritzar vocabulari.
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Els usos lingiiistics i les actituds

La historia lingiiistica personal

Es important que I'alumnat reflexioni sobre les llenglies com a part primordial de la seva identitat
personal i de grup. Proposem que compari la seva realitat amb la dels altres companys de |'aula
o del centre. Les propostes de treball dins d'aquest bloc tracten giiestions com ara les seglents:
la primera o primeres llengUes; les llenglies presents a la familia, I'escola o el veinat; les llengties
de relacié familiar, escolar, amb els amics o amb altres persones; els canvis de llengua, les llen-
gles preferides, i la seguretat o la inseguretat en I'Us de les llenglies.

Algunes propostes d'activitats per treballar aquest contingut podrien ser:

e ['arbre genealogic i linguistic familiar. Es tracta de realitzar un arbre genealogic simple (de
fres o quatre generacions), en el qual s'inclou, a més de les informacions habituals (nom, lloc
de naixement, etc.), dades referides a la seva historia linglistica: primera llengua, altres llen-
glies apreses, forma com s'han aprés i grau d alfabetitzacié en cada llengua, entre d'altres.
D'acord amb el nivell educatiu, podriem fe ibns més simplificades o més complexes dels
arbres genealogics. La posada en comu i paracio dels diferents arbres genealdgics per-
met analitzar el coneixement i la tr. rgissié de les llenglies i veure els canvis que s'hi han
produit.? %’

e Xarxes de relacid personal i linglistica. En aquesta proposta, I'alumnat ha d'elaborar mapes
conceptuals que representin la xarxa de relacions personals organitzades per ambits (escola,
familia, amistats, etc.) amb |'explicitacié de la llengua o les llenglies que s'hi fan servir.
L'elaboracié de la proposta promou que cada alumne reflexioni sobre els seus usos linguis-
tics. La comparacié entre els arbres dels companys de 'aula permetra aprofundir la reflexio
sobre els usos linglistics actuals i els que, potser, serien desitjables.’

Preséncia de les llenglies en diferents contextos

En aquest apartat, ampliem I'ambit de reflexid, que ja no se centra tant en la persona i en el grup
de referencia, sind més aviat en el context geografic. Els alumnes dels nivells inicials treballaran
els contextos més immediats (escola, barri, localitat) i, amb els alumnes de nivells superiors,
ampliarem I'ambit d’estudi progressivament. La presencia de les llenglies s'analitza des d'una
perspectiva ecoldgica, dins d'un ecosistema lingUistic que pot estar en equilibri 0 no. Es pot refle-
xionar sobre 'existéncia o no d'equilibris en les relacions entre les llengles, sobre les raons que
han portat a la situacio actual i sobre els camins que s'haurien de seguir perqué es normalitzes-
sin els usos lingiistics del catala, especialment en aguells contextos en qué es troba en una situa-
cio més desfavorida.

Algunes propostes d'activitats Utils per a treballar aquesta tematica sén:

e Descripcio i analisi del paisatge linguistic. El concepte de paisatge linguistic (linguistic land-
scape) fa referéncia a la preséncia de les llengles en el paisatge d'una localitat o d'un terri-
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tori determinat, en termes de visibilitat i de rellevancia. S'hi tenen en compte, sobretot, els
anuncis publics, ja siguin institucionals o comercials. Aguesta preséncia més o menys eleva-
da esta relacionada amb I'Us i el prestigi relatiu de les llenglies en un context determinat
(Landry i Bourhis, 1997, p. 23; Comajoan i Long, 2012). Els ambits que s'estudiaran comen-
cen en els mes propers (centre escolar) i s'estenen progressivament a uns altres de mes llu-
nyans, com ara la localitat o la comarca. Per als alumnes de nivells educatius superiors, son
molt interessants els estudis comparatius entre localitats o entre territoris que comparteixen
una llengua, perd que tenen administracions de signe ideologic diferent i que apliguen poli-
tiques linglistiques diferents. Cal tenir molt present que, en aquest tipus d’estudi, és molt
important I'element grafic, és a dir, les fotografies que il-lustren la presencia i la dinamica de
les llenglies en I'ambit estudiat.

e [studi de la preséncia de les llengiies en els mitjans de comunicacid. Per als nivells inicials,
ens centrarem en els mitjans de comunicacié més coneguts que es poden sequir en la loca-
litat o la comarca on es troba el centre escolar i en aquells que van dirigits especificament
als infants. Progressivament, ampliarem el context de 'estudi als mitjans de comunicacié de
difusié més amplia i de qualsevol tematica: eral, politica, esports, moda o lleure, sense
oblidar els mitjans de comunicacié en linia é es pot estudiar la preséncia de la llengua
catalana a Internet. Analitzarem en quig gua o llenglies es vehiculen les propostes de
cada mitja de comunicacio i relacion els usos lingUistics dels mitjans estudiats amb altres
questions, com ara el lloc d'edicig, ﬁr’nbit geografic o social de referéncia, la ideologia del
mitja, les tematiques o les proporcions relatives d’us de les llenglies. La preséncia de les llen-
giies també es pot estudiar d’acord amb les diferents seccions dels mitjans: actualitat, polf-
tica, societat, comarques, publicitat, cartes al director, etc.

e Apalisi de la preséncia de la llengua en diferents ambits no escolars: mén del treball i 'em-
presa, del comercg, de la salut, de la cultura, del lleure, de I'esport, etc. Amb els alumnes més
petits, podem partir de les seves vivéncies personals i de les aportacions dels familiars mit-
jancant petites entrevistes a persones de la familia o de I'entorn proper, com també a partir
del seu testimoniatge personal a classe, mentre que, amb alumnat de nivells superiors,
podem recorrer de manera progressiva al treball de camp, amb |'observacié i I'analisi dels
usos lingUistics en els diferents ambits amb |"ajuda de fulls d'observacié elaborats préviament
a classe. Com que es tracta d'ambits diferenciats (empresa, salut, cultura, etc.), poden optar
per una distribucio col-laborativa dels ambits que estudiaran els diferents grups d"alumnes.

Demolingiiistica i percepcio de la vitalitat etnolingiistica

El treball d'aquest apartat se centra en I'obtencié i I'analisi de dades sobre la distribucio de les
llengUes entre la poblacio, I'Us de les llenglies en la societat i la percepcié que tenen els parlants
de la forca d’un grup linglistic determinat en relacid amb els altres grups. Les dues tematigues,
demolinglistica i percepcié de la vitalitat etnolinglistica, es troben relacionades. La demolingdiis-
tica descriu, de manera objectiva i amb procediments estadistics, el nivell de coneixement i d'Us
de les llengiies, mentre gue, quan estudiem la vitalitat etnolingUistica subjectiva, el que descrivim
és la percepcié gque tenen els parlants de la forca i la vitalitat de les llenglies en un territori deter-
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minat com a resultat d'un conjunt de factors socioestructurals: la demografia lingtistica, |'estatus
de les llenglies i el suport institucional que reben.® Encara que aquestes tematiques puguin sem-
blar molt especialitzades, els continguts referits a la demolinglistica i a la percepcié de la vitalitat
de les llenglies es poden treballar en qualsevol cicle educatiu, aixo si, després d'un procés de
transposicid didactica que transformi els sabers cientifics en coneixements que es puguin treba-
llar a I'aula d'acord amb el nivell de I'alumnat.

A continuacio, presentem algunes propostes de treball:

e [Estudis sobre el coneixement i I'Us de les llengiies en diferents ambits (escola, families de I'a-
lumnat, barri, localitat, comarca, etc.). Podem ser molt simples en els primers nivells educa-
tius (investiguem la primera o les primeres llengles i el grau actual de coneixement de les
llengties en les persones de I'ambit familiar o escolar) i esdevenir progressivament més com-
plexos, per la guantitat d’informacié que s'arreplega, per I'extensié de I'ambit estudiat, per
la comparaci¢ de les dades de diferents fonts o pel tractament estadistic que se’'n fa. Amb
I'alumnat dels darrers nivells, podem fer propostes d'investigacié a partir de les dades cen-
sals gue publiguen els organismes oficials d'estadistica o analitzar els resultats de les enques-
tes lingUistiques publicades,” i també po alitzar estudis comparatius de la situacio
demolinglistica de la llengua catalana sta del domini linglistic. Una altra possibilitat
és dur a terme un treball d'indole ativa, a partir de l'intercanvi d’informacié amb cen-
tres d'altres localitats i comarques.%

e  FEstudis i debats sobre la percepcio de la vitalitat de les llengues. L'analisi de la percepcié
de la vitalitat etnolingUistica i la reflexidé personal sobre aquesta qlestié necessita proba-
blement una experiéncia del mén relativament amplia i un cert grau de maduresa, per la
qual cosa pensem gue aquest treball s'hauria de deixar per a finals de I'educacié primaria
o per a |'etapa de secundaria. Es pot enfocar tant des d'una posicié més subjectiva, en
debats realitzats a classe, com des d'un punt de vista objectiu, a partir d'un treball de
camp que permeti estudiar la percepcié que es té d'aguest fenomen. Per a fer aquesta
valoracio, disposem del qlestionari que van elaborar Bourhis, Giles i Rosenthal (1981),
que permet avaluar la percepcié dels diferents factors (demografia, estatus i suport insti-
tucional) que formen part del constructe de la vitalitat etnolingUistica.’”

El model de llengua

La vehiculacié d'uns models determinats de llengua des de les instancies publiques forma part
dels processos de planificacio linglistica. Aquest procés segueix dinamiques distintes en els terri-
toris del domini lingUistic que depenen d'administracions diferents, especialment al Pais Valencia,
on, a més del model consolidat de I'Institut d'Estudis Catalans i les universitats valencianes, hi ha
el nou model de llengua vehiculat per I'Academia Valenciana de la Llengua.t Dins d'un mateix
territori, també hi podem trobar diferéncies entre els models de llengua difosos des de diferents
instancies (universitats, administracié o mitjans de comunicacié). El treball sobre el model de llen-
gua serveix per a tractar conjuntament aspectes de la competéncia linglistica i la reflexié meta-
linglistica i sociolingUistica.
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Algunes propostes de treball podrien ser:

e Comparar textos formals (orals i escrits) de procedéncia geografica diferent. Es poden com-
parar, per exemple, les versions «valenciana» i «catalana» d'un mateix text i veure'n les dife-
réncies. Es pot fer el mateix amb textos d’altres procedéncies, com ara el castella de Méxic i
el de la Peninsula, I'anglés america o britanic o el frances belga i de I’'hexagon.

e Analitzar el model de llengua de mitjans de comunicacio diferents. Es poden comparar les
versions d'una mateixa noticia en mitjans de comunicacié diferents per veure les diferéncies
lingUistiques i ideologiques.

e Projecte. Els alumnes dels nivells més avancats poden estudiar aquesta tematica en forma de
projecte. Es tractaria d'investigar sobre com es resol la qestio dels models de llengua i la
normativitzacié en altres llenglies (noruec, frances, anglés, amazic, quitxua, etc.). El treball
es podria realitzar per grups, de manera que cadascun estaria encarregat d‘estudiar el feno-
men en una llengua determinada. Es tractaria de descriure la o les varietats formals, les ins-
tancies normativitzadores, les relacions entre llengua i territori, entre les diferents varietats,
etc. i veure les semblances i les diferéncies que es produeixen entre les dinamiques d’aques-
tes llenglies i comparar-les amb les de la llengya catalana.

Llengua i escola Q/

L'escola és un dels ambits per excel-lénci Qla planificacié linglistica. En aquest apartat, voldri-
em que l'alumnat investigués com s'orgzk['za I'ensenyament de les llengiies en els models bilin-
gles i plurilingties de diferents territoris.

Farem dues propostes de treball:

e Comparar l'escola actual i I'escola d’abans: la dels pares i la dels avis. La comparacié hauria
de destacar les semblances i les diferéncies en tots els ambits: matéries que s'hi estudiaven,
coeducacio, materials curriculars, metodologies de treball, etc. i, ldgicament, la llengua o les
llengiies que hi havia presents. El projecte es pot realitzar en grup, i el testimoniatge dels
familiars i les persones properes és fonamental.

e Projecte col-laboratiu. Per a I'alumnat de nivells superiors, plantegem un projecte de treball
en grup en qué cadascun s'encarregui d’investigar el model escolar d’un territori determi-
nat, que podria ser tant les diferents autonomies de |'Estat, com també uns altres estats dife-
rents. Convindria combinar les tasques de documentacié amb els testimoniatges personals,
que es poden aconseguir a través de les diferents formes de correspondéncia escolar o de
plataformes com ara Escoles en Xarxa. L'objectiu seria descriure i analitzar els diferents sis-
temes educatius i comparar-los amb el propi.

Les actituds lingiiistiques

El treball de les actituds linglistiques s'ha plantejat habitualment com un procés de desemmas-
carament i denlncia dels prejudicis lingUistics, que juguen a favor de les llenglies majoritaries i
en contra de les llenglies minoritzades. Com sabem, |'estructura de les actituds té tres dimen-
sions: cognitiva o cognoscitiva, afectiva o avaluativa i conductual o conativa. El treball sobre els
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prejudicis lingUistics actua directament sobre les dues primeres dimensions de les actituds lin-
glistiques.

Fem tres propostes de treball de les actituds.

Joc d’enigmes. El treball sobre els prejudicis es pot presentar com un joc en qué cada grup
classe prepararia alguns prejudicis que es proposarien als companys com un enigma que s'ha
de resoldre, i caldria que la resta de grups raonés en que es basa el prejudici. Per exemple,
un prejudici enigma podria ser: «A una llengua li correspon sempre una nacié i viceversa».
Una vegada plantejat, la resta d'alumnes haurien d’explicar en qué es basa el prejudici.
Establiriem un sistema de votacions per a valorar quines respostes sén les millors.?

Joc de rols. En aguesta activitat, el docent reparteix entre els grups de classe targetes de rol
en qué es descriuen situacions d'interaccio lingiistica conflictiva entre dues persones o més
com a resultat d'actituds linglistigues negatives. Es tracta de representar aquestes situacions
i després, en grup, analitzar-les des d'un punt de vista dels prejudicis linglistics i les actituds
negatives en qué es basen. Un bon exemple d'aquesta activitat el trobem en la pagina web
«Tria el teu rol: no juguis sol» que hi ha al llog,web Llengua Catalana.™

Projecte. La tercera possibilitat és la realitz n projecte en qué s'investiguin les actituds
a partir del treball de camp. Aquesta a€i¥™t, que s'hauria de realitzar amb alumnes dels
nivells superiors, consistiria a fer un i'comparatiu de les actituds entre les diferents llen-
glies presents en el context. L’émbit@e’studi caldria que fos reduit: I'escola, el barri o la loca-
litat. lenfocament podria ser quantitatiu, fent s d’enquestes ja publicades'' i analitzant els
resultats amb teécnigues estadistiques simples (freqleéncies, percentatges, representacié gra-

fica, etc.), o qualitatiu, a partir d’entrevistes personals.

B Conclusio

En leducacié lingtistica actual, no n’hi ha prou
amb el treball de la competéncia comunicativa en
una o diverses llengiies. Leducacié plurilingiie no
és unicament la capacitat per a comunicar-nos en
diferents llengiies, sind que també implica una
competencia intercultural, és a dir, la capacitat
per a conviure en una societat on trobem indivi-
dus amb llengiies i cultures diverses. Aquesta
competencia implica la reflexi6 sobre la diversitat
de les llengiies i els usos lingiiistics, sobre les rela-
cions que hi ha entre les llengiies, sobre el seu
paper en les nostres vides i en les relacions que
establim amb els altres.
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En aquest article hem volgut presentar
una proposta de treball escolar que permeti
desenvolupar la competéncia comunicativa de
lalumnat a partir del treball col-laboratiu en

L'educaci¢ plurilinglie no és Unicament
la capacitat per a comunicar-nos en
diferents llengties, sind que també
implica una competéncia intercultural,
és a dir, la capacitat per a conviure en
una societat on trobem individus amb
llenglies i cultures diverses
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projectes o tasques que, alhora, promoguin la
reflexi6é metalingiiistica, no només sobre els aspec-
tes interns de lestructura lingiistica, sind també
sobre altres qiiestions igualment importants: la
diversitat, els usos i les actituds lingiiistics.

La reflexio sobre aquests topics, important
en tots els casos, és imprescindible quan abordem
laprenentatge lingliistic des duna llengua, el
catala, que encara presenta, en molts casos, un
estatus de llengua subordinada, i ens permetra
desplegar amb els nostres alumnes la competén-
cia intercultural necessaria per a viure i conviure
en el mon que estem construint.

Notes

1. El métode EuroCom (Clua i altres, 2003) de-
senvolupa aquesta estratégia per a les llengii
romaniques, germaniques i eslaves.

2. Es pot fer servir programari especific pe%a
realitzacid d’arbres genealogics o les eines del
web 2.0 que hi ha per a aquesta finalitat, com
ara Gramps o MyHeritage.

3. Espot fer servir el programari existent per a la
realitzacio de mapes conceptuals o les eines
del web 2.0 com ara CMap Tools, Bubbl.us o
Mind42.

4. La vitalitat etnolingiiistica objectiva d'un grup
pot determinar-se després duna avaluacié
dels tres factors que formen part del construc-
te de la vitalitat etnolingiiistica: demografia,
estatus i suport institucional. La vitalitat etno-
lingiiistica subjectiva, que és la que proposem
estudiar, es refereix a la percepcid que les per-
sones i els grups lingiiistics tenen de la forca
relativa dels grups lingiiistics en contacte.
Aquesta percepcié no coincideix necessaria-
ment amb l'avaluacié objectiva de la vitalitat
etnolingiiistica.

5. Aquestes dades es poden consultar en les fonts

estadistiques oficials, com ara el CIS

Q,O

(www.cis.es/), IDESCAT (www.idescat.cat/),
IBESTAT (www.ibestat.es), IVE (www.ive.es/),
SIES (www.cece.gva.es/Polin/val/sies/sies_inici.
htm), o en els documents que arrepleguen els
resultats d’investigacions demolingiiistiques,
com ara les publicacions de la xarxa CRUS-
CAT (www.demolinguistica.cat! i http://blocs.
iec.cat/cruscat/).

6. Els intercanvis es poden dur a terme dins de
plataformes com ara Escoles en Xarxa
(http://escolesenxarxa.vilaweb.com/).

7. El quiestionari consta de vint-i-un items. La
versié original es pot consultar a Bourhis,
Giles i Rosenthal (1981). La versio en catala es
va publicar a Viladot (1993, p. 122-123). En
qualsevol cas, com que la reflexié que farem
des dels centres educatius no necessita el grau
de precisi6 d’una recerca cientifica, podem
recorrer a una versio resumida de lenquesta i
adaptada a les necessitats de l'alumnat.

8. Sobre aquest tema, es pot consultar Pradilla
(2011).

9. Per als prejudicis lingiiistics, es pot consultar
Moreno Cabrera (2009). En lapéndix A d’a-
quest llibre, titulat «Cien mitos, prejuicios y
tépicos sobre las lenguas» (p. 237-265), hi ha
un ampli repertori de prejudicis lingiistics
comentats. En I'ambit de la llengua catalana
en sén un referent les obres de Jests Tuson
(1988, 2001). Vila i Comajoan (2011: 74-81)
presenten una proposta de seqtiencia didacti-
ca sobre aquesta tematica i un annex amb
recursos per a treballar-la en leducacio
secundaria,

10.El trobareu a: http://cort.as/465U

11.Proposem partir denquestes ja elaborades que
siguin facils d'administrar i que permetin rea-
litzar lestudi comparatiu de les actituds entre
diferents llengiies, com ara la que s'inclou al
llibre Quatre anys de catala a lescola (Servei
d’Ensenyament del Catala, 1983).
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