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El alumnado ante los anglicismos en publicidad
A. Roig Marin; F. Rodriguez Gonzalez

Departamento de Filologia Inglesa

Universidad de Alicante

RESUMEN

Si bien hay estudios dedicados a la aplicacién del trabajo de campo en la ensefianza/aprendizaje de
materias como Geografia (entre otros, Montilla (2005), Linares (2006) y Henriquez (2010)) no
encontramos ninguno en el campo de la Lingiistica. En este trabajo examinamos el uso de esta
herramienta, instrumental a la vez que pedagdgica, en el &mbito universitario. Nos centramos en examinar
cémo el alumnado apropia este recurso con el fin de poder cumplir con las exigencias del trabajo:
recopilar informacion sobre las actitudes de hablantes ante la creciente anglizacion del Iéxico no sélo en
espafiol, sino también en las primeras lenguas (L1s) del alumnado, como el aleman y el francés.
Asimismo, prestamos especial atencion al proceso de auto-reflexion previo, pues lo consideramos un paso
esencial antes de proceder a entrevistar a informantes, ya que, sin este distanciamiento consciente entre
las percepciones personales y las del entrevistado, es mas facil caer en la mera proyeccién de ideas
propias en el analisis de los datos recabados. Por ello, consideramos hasta qué punto la actividad ha

tenido éxito y sugerimos algunas propuestas de mejora para el futuro.

Palabras clave: trabajo de campo, ensefianza universitaria, Lingtistica, anglicismos, lengua y sociedad
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1. INTRODUCCION

1.1 Cuestion planteada

En la investigacion en Ciencias Sociales y Humanidades, a dia de hoy, todavia
prevalecen dos enfoques metodoldgicos: el primero, legado del positivismo, indaga en
las causas de los fendmenos sociales, vistos como agentes independientes de la
percepcion individual de los mismos. Los acontecimientos sociales, que ejercen un
impacto en la sociedad han de ser, pues, descritos. Por otro lado, desde un punto de
vista fenomenologico, el segundo enfoque intenta comprender cémo los
acontecimientos externos son percibidos y mediados por el sujeto. Asi, el foco principal
esta en el individuo mas que en agentes externos.

Esta dualidad en términos metodoldgicos supone la adopcion de diferentes
instrumentos para abordar problematicas bien distintas: en el primer caso, de caracter
positivista, se recurrirda a la recopilacién de datos que puedan ser de relevancia
estadistica para ahondar en las causas de una situacion o acontecimiento; en el segundo,
se utilizardn métodos cualitativos, como pudieran ser la entrevista u observacién directa
de los participantes sociales para intentar comprender mejor las actitudes o acciones
individuales. Dentro de esta metodologia cualitativa, el trabajo de campo ocupa un lugar

primordial, por lo que consideramos que ha de trasladarse al aula universitaria.

1.2 Revision de la literatura

Como indican Taylor y Bogdan (1988), si bien los origenes del trabajo de campo
se pueden trazar a documentos de historiadores, escritores y viajeros de la Grecia
clasica, solo a partir del siglo XIX los metodos cualitativos fueron aplicados de una
forma consciente y sistematica.

Por su naturaleza, el trabajo de campo — entendido en su conjunto como aquel
que utiliza métodos tradicionales de investigacion “sobre el terreno” — es
especialmente utilizado en disciplinas como la antropologia y la etnografia. En dichos
ambitos, este concepto, mas que aludir a un conjunto de técnicas, se trata de “una
situacion metodoldgica y también en si un proceso, una secuencia de acciones, de
comportamientos y de acontecimientos, no todos controlados por el investigador”
(Velasco y Diaz de Rada, 1997, p. 18).
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Es por ello que abarca tanto el modo en el que se genera y registra la
informacidn para su estudio, como todo el periodo comprendido entre la planificacion,
disefio y ejecucion del proyecto, desde antes de entrar en contacto con los informantes
hasta el analisis ulterior de los datos y la consiguiente escritura de los resultados (cf.
Monistrol, 2007); se han de tener presentes cuestiones como la identificacion y
seleccion de los informantes, la planificacion de observaciones o entrevistas, estrategias
metodoldgicas (como el papel e implicacion del observador en el grupo en el caso de
que se trate de trabajo de campo de caracter etnografico, etc.).

Asimismo, desde el punto de vista del tratamiento de datos, es primordial ser
capaz de distinguir las contribuciones propias, o fundadas en inferencias, de lo que
realmente el informante aporta (Fericgla, 1995, p. 153). Ello a veces no resulta facil,
sobre todo en el caso de estudiantes con poca practica, como comentaremos mas
adelante.

De cara a la aplicacion didactica de dicha herramienta, existe un considerable
namero de estudios centrados en su uso en aula de Geografia (entre otros, Pinto de
Sarmiento (1985), Montilla (2005), Linares (2006) y Henriquez (2010)). Todos ellos
defienden su utilidad para familiarizar al estudiante con el objeto de estudio de primera
mano, y para que pueda desarrollar las competencias necesarias para el anlisis, estudio
y comprension de la materia. Con dicho objetivo en mente, entre otras propuestas se
halla el aprovechamiento de la ciudad como recurso didactico (Henriquez (2010)), que
se utiliza como manifestacion tangible de la dindmica de espacios urbanos. Como
afirma Bailey (1981, p. 161):

La geografia no es s6lo un cuerpo de doctrinas, sino, sobre todo, un método de estudio.

En este sentido, el trabajo de campo es el método mejor y méas inmediato de unir ambos

aspectos en la experiencia personal del alumno y no tiene que considerarse una

actividad extraordinaria, sino mas bien una parte constitutiva del trabajo normal de
clase.

Ello es también aplicable a la disciplina que nos ocupa, la Linguistica: a pesar de
que se pueda adoptar un enfoque puramente teorico o formal para el estudio de la
lengua, lo cierto es que ésta no se puede llegar a comprender en su complejidad si no es
en un contexto social. Ahi reside el valor de los informantes, quienes, a veces de forma
inconsciente, son testigos — e incluso agentes — de los cambios que nos envuelven en
nuestro medio social. Una de las labores del linguista es, pues, la de elicitar y

documentar los usos linguisticos de los hablantes.
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Los alumnos, como filélogos en formacién, han de ser conscientes de la lengua
como fendmeno social, por lo que consideramos que la mejor forma de conseguir dicha
concienciacion es que adquieran un papel protagonista y ellos mismos reflexionen tanto
sobre sus propios usos como hablantes como los de su entorno social. Para ello, el
trabajo de campo resulta esencial.

Como sefiala Bigot (2010), este tipo de trabajo no estd exento de dificultades.
Hay que tener en cuenta aspectos materiales (como las técnicas de registro de los datos),
las variedades linguisticas habladas por el grupo — en el caso, sobre todo, de que
hablen una lengua distinta a la del investigador —, sin olvidar aspectos idiosincraticos
del habla individual o idiolecto. Todo ello en aras de un muestra que sea lo
suficientemente representativa del grupo de hablantes que han actuado como
informantes.

En el presente proyecto, la materia de estudio son las actitudes sociales ante el
uso (cada vez mas extensivo) de anglicismos en lenguas modernas. El espafiol es la
lengua mas ampliamente tratada, dado el contexto en el que se desarrolla este estudio,
aunque también existe una pequefia muestra de la influencia del inglés en otras lenguas
gracias al alumnado de movilidad cursando la asignatura de “Influencias del inglés en
lenguas modernas” de la Universidad de Alicante, como detallaremos mas adelante.

En este ambito, el nimero de trabajos de campo publicados es escaso, dada la
complejidad intrinseca que entraman este tipo de estudios. A ello se le suma la gran
diversidad de opiniones en lo que respecta a la apropiacion de voces foraneas: a pesar
de que su uso, desapercibido en algunos casos, permea todas las capas y esferas
sociales, cuando se le pregunta al ciudadano de a pie su opinidn, encontramos un cierto
grado de rechazo hacia lo foraneo — vinculado a la idea arraigada de preservar la
lengua “pura” — a la par que una creciente conciencia de que el proceso de
“anglizacion” léxica resulta imparable.

No obstante, destacamos los estudios de Caballero (1994), Gonzéalez Cruz y
Rodriguez Medina (2011) y Lujan Garcia (2014), entre otros de los centrados en el
lenguaje de los jovenes, por ser el grupo de edad en el que méas claramente se atestigua
la presencia de anglicismos. Gonzélez Cruz y Rodriguez Medina (2011) se centraron en
el ambito canario y exploraron las percepciones de 50 jévenes canarios de entre 18 y 22
afios; Lujan Garcia (2014) recabd datos de 133 jévenes, de entre 10 y 30 afios, y
procedentes de siete comunidades auténomas (Andalucia, Canarias, C. Valenciana,

Galicia, Madrid, La Rioja y Catalufia); y, por altimo, el estudio de Caballero (1994), se
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localiz6 geograficamente en Valladolid capital y dos localidades colindantes. Ya en este
estudio, en el que se encuestd a un grupo de 200 alumnos de Primaria, quedé manifiesta
la familiarizacion de los méas jovenes con el uso de anglicismos, sobre todo en la clase
social media-alta, situacion que no ha sido mas que acrecentada con el paso de los afios,

como demuestran los estudios subsiguientes.

1.3 Propésito

El propdsito de este estudio es analizar el trabajo de campo realizado por los
estudiantes de la asignatura “Influencias del inglés en las lenguas modernas” del Grado
en Estudios Ingleses. La actividad que les proponiamos aunaba analisis puramente
descriptivo de anglicismos, introspeccion, reflexion y la realizacién de una encuesta,
por lo que, como explicaremos a continuacion, tenian que trabajar con datos de diversa
indole, tanto linglistica como no linguistica. Nuestra intencion con el desarrollo de la
misma era que el alumnado pudiera extrapolar lo aprendido, a través de sus reflexiones
y puestas en comun en clase, a un contexto mas amplio, situandolo dentro de tendencias
macro-sociales.

Por ello, el analisis pormenorizado en el presente trabajo se centrara en
cuestiones relacionadas con (1) el disefio de la investigacion del trabajo de campo y del
instrumento de elicitacion de datos, (2) la encuesta creada por los alumnos, (3) el
analisis y tratamiento de los datos posterior, y (4) la reflexion de la actuacion lingistica
a nivel personal (cuestiones como la adaptacion al interlocutor o a la situacion
comunicativa) y (5) la conciencia intergeneracional.

Si bien la investigacion estaba guiada, el estudiante disponia de libertad para
poder adaptarla a sus preferencias y forma de trabajar, confiriéndole, por tanto,
autonomia. Esto puede ser una espada de doble filo, por lo que también queremos
analizar hasta qué punto las pautas proporcionadas han sido de ayuda y si se han
respetado de tal forma que el trabajo tuviera cierto rigor metodolédgico. Nuestro objetivo
ultimo es determinar si esta propuesta merece ser integrada dentro del compendio de
actividades que el alumnado ha de realizar en la asignatura o, si por el contrario, puede

continuar siendo una actividad optativa como en esta ocasion.
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2. METODOLOGIA
2.1 Descripcion del contexto y de los participantes

Los participantes fueron 15 estudiantes cursando la asignatura “Influencias del
inglés en las lenguas modernas” (cédigo 31056) del segundo cuatrimestre del curso
académico 2015-2016. La discrepancia entre el numero de alumnado matriculado (24
estudiantes) y el que participd en este experiencia se debe a que la realizacién de la
actividad no era un requisito indispensable para aprobar la asignatura, que algunos
siguen en modalidad no presencial.

Por tanto, se trata de un numero reducidos de participantes por la propia
naturaleza optativa de la asignatura, lo que facilita el feedback e interaccion entre el
profesorado y el grupo de estudiantes. De la misma forma, precisamente por su caracter
no obligatorio, el alumnado, tanto del Grado de Estudios Ingleses de la Universidad de
Alicante como de otras universidades que participan en programas de movilidad, suele
estar mas motivado que en otras materias transversales.

Para los estudiantes del Grado de la propia Universidad, esta asignatura se cursa
en el ultimo curso, por lo que esperdbamos que ya hubieran tenido alguna experiencia
similar con estudios empiricos en el transcurso de los cuatro afios o, al menos,
exposicion al trabajo que se lleva a cabo con informantes. Por otro lado, al estar en su
ultimo afio, tienen mas autonomia y saben auto-gestionarse el tiempo con mayor
eficiencia, por lo que considerabamos que este grupo era idoneo para la realizacion de

esta experiencia piloto.

2.2 Materiales, instrumentos y procedimientos

El instrumento que vertebra este proyecto fue un documento que contenia las
preguntas que el alumnado tenia que contestar, asi como unas indicaciones sobre los
datos que tenian que recoger en las encuestas. Les pedimos que sus trabajos nos los
devolvieran en papel a finales de abril, por lo que dispusieron de casi dos meses para
poder analizar los datos.

Para facilitar la labor en el tratamiento de datos y preservar el anonimato de los
estudiantes, a los trabajos que nos entregaron se les asigné un numero aleatorio del 1 al
15 al que nos referimos en el caso de hacer alusion al contenido de sus respuestas. La
naturaleza del trabajo que tenian que hacer se puede dividir en los siguientes bloques:

(1)  actividades descriptivas. EI alumnado tenia que seleccionar, al

menos, cinco anglicismos de uso recurrente en publicidad y, por extension, en
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los medios de comunicacion, especificar si los adaptaria en los niveles
grafemético y fonoldgico, y describir sus funciones, siguiendo el articulo de
Rodriguez Gonzalez (1996), con el que ya estaban familiarizados. Asimismo,
habian de indicar las fuentes de las que habian tomado dichos anglicismos;

(2)  actividades de reflexion. Estas incluyen preguntas sobre la actitud
del estudiante ante el uso de los anglicismos seleccionados (si sustituiria dichas
voces por un equivalente de la lengua receptora, etc.) y la percepcion
intergeneracional que pudiese tener formada, es decir, qué pensaban que
opinarian las generaciones predecesoras a los estudiantes (padres y abuelos). Por
otro lado, se les preguntd si consideraban que los anglicismos pudieran
amenazar la “pureza” de la lengua y por qué;

(3)  laencuesta. Este es el principal trabajo sociolingiiistico de campo
que tenian que llevar a cabo los propios estudiantes y tenia como objetivo
plasmar las actitudes de los hablantes ante la influencia que ejerce la lengua
inglesa en el nivel Iéxico. Algunos decidieron la modalidad del cuestionario
online, mientras que otros preguntaron directamente a los informantes y despueés

anotaron las respuestas a modo de entrevista semi-estructurada.

A continuacién, comentaremos algunos aspectos mas formales (por ejemplo, las
lenguas seleccionadas para la actividad), pero sobre todo nos centraremos en las fases
de introspeccion linguistica y reflexion previa al trabajo de campo que llevaron a cabo,
asi como en otras cuestiones (como la recogida de datos de las encuestas) que fueron
sacadas a colacion en el cuestionario anonimo que les hicimos llegar a los alumnos con
el fin de que indicaran su grado de satisfaccion con la actividad.

Nuestro objetivo es determinar la eficacia de esta secuenciacion, en la que el
alumnado primeramente tenia que describir formalmente un ndmero de anglicismos
(como minimo, cinco), reflexionar sobre los cambios que haria, cudndo o en qué
contextos los utilizaria y finalmente llevar a cabo una pequefia encuesta. De esta forma,
buscabamos que al alumnado pudiera tomar una consciencia inicial de su propia vision,
para que no se plasmara ni en la confeccion de las preguntas del cuestionario ni en las
respuestas de los informantes. Al mismo tiempo, buscamos evaluar el grado de
adquisicion de las competencias necesarias para poder hacer trabajo de campo de una

forma rigorosa.
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3. RESULTADOS

En lo que respecta a la primera parte del trabajo guiado que el alumnado tenia
que realizar, todos ellos, a excepcion de un estudiante, eligieron cinco anglicismos para
el analisis, que era el minimo. De estos anglicismos, la mayoria considerd que harian los
cambios pertinentes para adaptarlos al sistema grafico (6 participantes) y al fonologico
(8 participantes) de la lengua espafiola, como se indica en la Grafica 1. Aquellos que
contestaron que no los adaptarian explicaron que, como estdn muy familiarizados con la

lengua inglesa, no considerarian que fuese necesario.

Grafica 1. Namero de estudiantes que adaptaria los anglicismos en el nivel gréafico y fonolégico

10
8
6
4
2
0
Si No NC Si No Sélo NC
las
tildes
Pronunciacién Grafias

Por tanto, ya desde el principio, con preguntas de tipo descriptivo como la que
les pedia indicar si adaptarian los anglicismos, la intencién era que pudieran reflexionar
sobre su propio uso como hablantes, dado que, en algunos casos, como en francés, los
anglicismos mayoritariamente se adaptan a la pronunciacion de la lengua receptora, a
excepcion de que se esté hablando con compafieros estudiando la misma carrera
(Estudios Ingleses), en cuyo caso su pronunciacion puede oscilar y desempefiar
funciones pragmaticas.

En relacién con la cuestion de si los anglicismos eran percibidos como una
“amenaza”, no hubo consenso: 7 de ellos contestaron que “no”, 2 tenian sentimientos
ambivalentes, es decir, defendian su uso, pero en parte si que consideraban que pueden
tener un efecto negativo en la “pureza” de la lengua, 4 no contestaron y, finalmente, dos
participantes consideraron que si que supone una amenaza. Los porcentajes estan

representados en la Gréfica 2.
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Gréfica 2. Representacion visual de la respuesta de los participantes a la pregunta de si los anglicismos

constituyen amenaza a la lengua receptora

En parte

13%

Cuando se les preguntd por la percepcién de las actitudes de sus padres y
abuelos, la diferencia intergeneracional quedé manifiesta. Asi, los participantes
sefialaron que sus familiares solo entienden algunos anglicismos y los utilizan so6lo
cuando no hay equivalente en castellano o, cito textualmente, “sin darse cuenta”, como
en e-mail, sandwich, duplex. Los estudiantes achacan esta vision prejuiciada de la
influencia del inglés en la lengua como “una corrupcion” (en palabras del participante
numero 13), a razones histdricas, como las ideas que fueron especialmente impulsadas
durante los oscuros afios de la dictadura, tales como la total independencia de Espafia
respecto a las potencias extranjeras y patriotismo.

Como hemos anticipado, algunas de las respuestas del alumnado nos permitieron
comprobar si, en efecto, habia habido un “trasvase” de sus opiniones a la encuesta. Para
la realizacion de la misma, les habiamos proporcionado unas breves pautas de los
factores que podian tomarse en cuenta como el sexo, nivel de inglés o edad, pero todos
los participantes solo se centraron en el factor “edad”. Puede que ello se deba a la
naturaleza de las preguntas arriba comentadas, pero son solo intuiciones que seria
necesario estudiar en mas profundidad en un futuro.

Asimismo, en general, la mayoria de los participantes (9 de ellos) so6lo
preguntaron a cinco participantes (el minimo requerido), por lo que no pudieron
interpretar y situar los resultados en un contexto mas amplio. En su lugar, se limitaron a
proporcionar un breve comentario de cada uno de ellos. Sélo una participante
concienzudamente analizd6 los datos recabados de 53 participantes, indicando
porcentajes y presentando, asi, datos estadisticamente relevantes, pues habia creado un

cuestionario via Internet que le permiti6 acceder a una cantidad mayor de informacion.
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Como se puede ver en la Tabla 1 del cuestionario suministrado después de
acabar la actividad, al que sélo contestaron diez de los quince estudiantes que
participaron en esta experiencia, ninguno de ellos utiliz6 cuestionarios en papel, sino
que o bien preguntaron directamente e hicieron alguna anotacion o utilizaron un

cuestionario de Google.

Tabla 1. Respuestas a la pregunta “Cémo recopilaste los datos de la encuesta? (Google form,

suministrado cuestionarios en papel, preguntando a los informantes y anotando los resultados, etc.)”

Preguntando a los informantes y anotando los resultados.

Preguntando a los informantes y anotando los resultados.

Preguntando a los informantes y anotando.

Google Form.

Recopilé mis datos de la encuesta creando un formulario con Google form. Luego
escogi cinco comparieros de clase y amigos para que hicieran la encuesta.

A través de un Google form y, en el caso de los familiares, preguntandoles
directamente.

A través de Google form.

Primero estableci cual seria el tramo de edad en el cual me iba a enfocar. Después,
pregunte a personas de esas edades. Las respuestas que recopilé las pase a google form
para obtener una estadistica.

No encuesta.

Preguntando a los informantes y anotando los resultados.

Esta opcién de realizar una encuesta en linea, si bien también tiene sus
dificultades, dio muy buenos resultados como habiamos anticipado: el uso de
formularios en linea coincide con un mayor nidmero de informantes y una fidelidad
mayor a sus palabras, pues ellos mismos podian redactar sus respuestas en las preguntas
abiertas y, por tanto, habia constancia escrita de ellas. Por ese motivo, inicialmente
sugerimos su uso aungque, como no gqueriamos imponer un procedimiento, no insistimos
en ello.

En general, un problema generalizado que detectamos fue que no hubo criterios
consistentes para indicar los grupos de edad a los que pertenecian los informantes:
algunos estudiantes indicaron el afio en concreto, grupos de edad muy amplio (por
ejemplo, de 21-50) o0 muy diversos (por ejemplo, 15-30 / 30-50 y 50-70 o de 20-40 / 40-
60 y 60-80). En estos casos, no se razoné la parcelacion de grupos de edad, y daba la
sensacion de que habia sido realizada de forma arbitraria.

Lo mismo sucede con los niveles de competencia comunicativa, que en algunos

casos se indicaban de acuerdo con el MCER, y en otros simplemente se utilizaba
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terminologia como “nulo” o “sin conocimiento”; “basico”, “limitado”, *“s6lo unas
frases” o “bajo”; “intermedio” o “medio”, “avanzado” o “alto”, entre otros. También se
utiliz6 una modalidad mixta en la que se combinaban los niveles del MCER vy las
categorias, un tanto difusas, citadas anteriormente.

Por otro lado, si bien hubo una gran riqueza en cuanto a las lenguas habladas por
los informantes (castellano, catalan, bulgaro, francés, holandés, aleman, persa, euskera,
portugués y ruso), tal vez, por descuido, también se consultaron a un par de hablantes
angléfonos. Por tanto, en un futuro, sera necesario recalcar el hecho de que las
entrevistas o0 encuestas tienen que ser realizadas con hablantes que no tengan el inglés
como primera lengua, pues, en el marco de esta actividad, carece de significancia
preguntar a hablantes nativos por el uso de anglicismos en lenguas que no son las suyas.

Finalmente, en cuanto al tipo de preguntas realizadas, sélo pudimos recabar
datos de los cuestionarios en linea que los alumnos nos facilitaron. De nuevo, en el caso
de las entrevistas presenciales no disponemos de mas informacion aparte del breve
comentario que se escribid. En los cuestionarios distribuidos en formato electrénico, nos
sorprendio la profesionalidad de algunos estudiantes: recogieron todos los datos que les
pedimos y formularon una serie de preguntas, bien directamente relacionadas con las
palabras que ellos mismos habian seleccionado para su andlisis, 0 con cuestiones
generales.

Habia tanto respuestas abiertas (por ejemplo, “escriba un anglicismo que le
parezca necesario e innecesario y explique por qué”) como cerradas, del tipo
“seleccione la respuesta que mas se ajuste a su opinion”. Aqui se pudo ver la creatividad
del estudiante, asi como su capacidad para formular hipétesis y probarlas. En ocasiones,
esto les llevd a resultados que fueron clasificados por ellos mismos como
“sorprendentes”.

Cuando se les pidid, en el cuestionario anénimo citado anteriormente, que
evaluaran la actividad los participantes dieron una media de 8.33 a la actividad.
Asimismo, indicaron que el trabajo les habia servido para “conocer la influencia de los
anglicismos en la lengua espafiola y conocer su uso entre los hablantes de la lengua
espafola”, “ser consciente de la opinion mas o menos general de la gente respecto al
uso de los anglicismos” o “entender el uso de anglicismos en el dia a dia. A su vez, los
distintos usos, ya que hay anglicismos que utilizamos a menudo (Internet, Online, E-

book, look, fashion...) y otros estan presentes, pero no se utilizan demasiado”.
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Otras preguntas que la encuesta incluia eran si creian que habian aprendido mas
con la actividad que simplemente leyendo varios articulos, a lo que un 80% contesto
que “si”, o si les gustaria hacer actividades similares, a lo que un 90% respondid con un
“si” rotundo; el mismo porcentaje afirmé que estaria preparado para llevar a cabo
estudios similares en el futuro y que la carga de trabajo que le habia supuesto la
actividad era adecuada.

Este cuestionario a posteriori también nos revel6 que un 70% de los
participantes no habia hecho ninguna actividad de este tipo, y del 30% que sefial6 que
si, un 10% no vio la utilidad de la actividad. Estos datos nos sorprendieron
particularmente, pues asumiamos que ya habian llevado a cabo alguna encuesta durante
su Grado.

Tanto las partes de la actividad que los estudiantes encontraron méas complejas
como las més faciles estan representadas en las Graficas 3 y 4, respectivamente. La
mayoria de los alumnos, un 70%, sefiald que la descripcion formal de los anglicismos
habia sido la tarea mas dificil, seguida de la encuesta a los hablantes (20%). Habiamos
anticipado que seria al contrario, puesto que los estudiantes ya habian tenido
oportunidades de practicar la descripcion de anglicismos en los distintos niveles
formales de la lengua, pero no habian realizado encuestas, como nos indicaron en otra

parte del cuestionario.

Gréfica 3. Representacion grafica con porcentajes de las respuestas a la pregunta “;Qué parte de la

actividad te ha parecido la mas dificil?”

@ Las actividades de reflexion (por
ejemplo, sobre tu visidn ante el uso

de los anglicismos).
A ® La encuesta a los hablantes
La descripcién formal de cinco
anglicismos
@ Encontrar las fuentes (video, texto
audio, etc.) para el analisis de los

anglicismos
@ Other

La parte més facil para un 70% de los diez participantes que respondieron el
cuestionario final fueron las actividades de reflexion vy, tras ellas, encontrar las fuentes

para la descripcion de los anglicismos. Esto ultimo probablemente sea el resultado de
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las exigencias del propio trabajo, pues debian poder atestiguar su uso real en el contexto
indicado.

Para evitar que las respuestas fueran aleatorias, les pedimos que justificaran sus
respuestas a las dos preguntas anteriores. Entre ellas, comentaban que “la descripcion
formal de los anglicismos ha sido la tarea mas dificil porque no estoy acostumbrado a
ello. La encuesta a los hablantes ha sido la tarea mas facil porque ellos tenian muy
claras sus respuestas” o que “la descripcion formal es mas dificil porque al no ser mi
opinidén tengo que documentarme mas Yy en realidad no sé si lo que he escrito estara bien
0 no... En cambio, si digo mi opinidn es mas facil porque es mi opinién y siempre estara
bien diga lo que diga”.

Por tanto, parece que los estudiantes requieren mas tiempo para familiarizarse
con los conocimientos necesarios para el analisis de los anglicismos y les resulta méas
facil explicar sus usos linguisticos. Es necesario, por tanto, que conecten la teoria con la
practica, de tal forma que se den cuenta de que sus analisis descriptivos deben responder
a las funciones de los anglicismos en contexto, lo que, en esencia, es el Unico que

criterio que marca si sus analisis estan “bien” o “mal”.

Gréfica 3. Representacion grafica con porcentajes de las respuestas a la pregunta “;Qué parte de la

actividad te ha parecido la mas facil?”

@ Las actividades de reflexion (por
ejemplo, sobre tu visidn ante el uso

de los anglicismos).
@ La encuesta a los hablantes
La descripcién formal de cinco
anglicismos
@ Encontrar las fuentes (video, texto
audio, etc.) para el analisis de los

anglicismos
@ Other

4. CONCLUSIONES

En general, esta experiencia primeriza ha supuesto un cambio en la dinamica
habitual de la clase, lo que ha sido valorado muy positivamente por los estudiantes,
como pudimos leer en la encuesta de satisfaccion que les proporcionamos después de

haber acabado la actividad. Han podido reflexionar sobre cuestiones sociolinglisticas
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que, aunque nos acomparian en el dia a dia, no resultan tan faciles de explicar como
parece a priori.

A veces, la propia idiosincrasia del individuo es la que determina el uso de un
anglicismo o de un equivalente de la lengua nativa en una situacion comunicativa
determinada. Por este motivo, habria sido necesario que los estudiantes hubieran
entrevistado a un mayor numero de informantes para poder empezar a comprender el
fendmeno del uso de anglicismos en su complejidad. Inicialmente, determinamos que el
numero de informantes minimo fuese cinco porque éramos conscientes de que la
actividad era optativa y no tenia gran peso en la asignatura. Aun asi, nos sorprendié el
rigor y seriedad que caracterizaron el disefio del cuestionario y el posterior analisis de
datos de algunos estudiantes.

Al mismo tiempo, hemos intentado suplir un hueco en cuanto a investigacion en
el uso del trabajo de campo en asignaturas de Linguistica se refiere, pues no
encontramos ningun trabajo académico publicado en esta &rea. Esta experiencia ha
demostrado los beneficios de este tipo de trabajo, méas cercano al dia a dia del hablante,
lo que, a su vez, permite cuestionarse algo que, de no hacer este tipo de trabajo fuera del
aula, los estudiantes puede que no se planteen.

Finalmente, cabe sefialar las limitaciones de esta investigacion, pues el nimero
de participantes implicados en este estudio era bajo por un motivo esencial: la
naturaleza optativa tanto de la asignatura como del propio trabajo. Los resultados aqui
descritos son, pues, sélo muestra de lo sucedido en esta experiencia en particular, que
no es extrapolable a otros casos, pero puede dar pistas sobre qué aspectos hay que
perfeccionar y qué otros pueden tener un gran potencial en la formacion de estudiantes

que en breve pasaran a ser profesionales en sus respectivos campos.

5. DIFICULTADES ENCONTRADAS

Dada la novedad de esta actividad, que ha sido llevada a cabo por primera vez en
este curso, hemos detectado una serie de dificultades que es necesario tratar con
detenimiento en futuras experiencias. En primer lugar, nos hemos dado cuenta de que,
para los propositos de este trabajo, es necesario darle al alumnado guias especificas
sobre el procedimiento que tienen que seguir para llevar a cabo las entrevistas o crear

los cuestionarios de una forma sistematica, y también pedirles que sean mas explicitos y
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justifiquen toda decision que tomen (por ejemplo, los criterios que siguen para crear las
preguntas, como determinan los distintos grupos de edad, etc.).

Pese a que no queriamos limitar las elecciones del alumnado, el hecho de
darles libertad a la hora de llevar a cabo la entrevista o el cuestionario supuso que s6lo
en aquellos casos en los que se habia utilizado un cuestionario en linea, pudimos saber
con certeza que las respuestas eran fidedignas y respondian directamente a lo que
pensaban los informantes, pues habian sido escritas por ellos mismos. En otros casos,
esto fue mas dificil de determinar.

Antes de poner en practica la actividad, asumimos que aquellos que decidieran
no crear un formulario en linea, utilizarian el formato convencional “en papel”. No
obstante, la actividad tomd otro rumbo, y los estudiantes simplemente incluyeron un
comentario general sobre la opinion del informante consultado y no sobre la encuesta ni
sobre las dificultades encontradas en su realizacion, como les pediamos. Deberian, por
tanto, indicar si prefieren hacer un cuestionario o una entrevista, pues ambas, si bien
pueden tratar las mismas cuestiones, han de ser pautadas de forma independiente al ser
muy distintas.

Toda esta planificacion inicial requeriria mas tiempo en el aula, pero
consideramos que es importante que el alumnado pueda emprender trabajo de campo de
forma auténoma con rigor. El tiempo invertido ahora en este tipo de actividades
redundard en una mejor preparacion para el futuro y supondrd que, tanto si deciden
dedicarse a la investigacion como si no, estén bien preparados y puedan destacar no solo

a nivel nacional, sino también a nivel internacional.

6. PROPUESTAS DE MEJORA

A la vista de los resultados obtenidos en este proyecto, creemos que es necesario
dar mayor preeminencia a este tipo de actividades, no sélo dentro de la asignatura, sino
de la carrera, pues un 70% de los estudiantes no habia realizado ninguna actividad
parecida hasta la fecha. Por ello, el alumnado necesita mas apoyo, lo que puede ser
facilmente enmendado en futuros cursos, realizando un seguimiento mas detallado del
desarrollo de la actividad para asi detectar posibles problemas y actuar de forma
inmediata.

Asimismo, la creacion de una guia, que recogiera toda la informacién que el

alumnado necesita para poder entender como se hace trabajo de campo de naturaleza
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sociolinguistica, podria ser de gran interés. Ello no excluye la recomendacion de
lecturas de manuales o trabajos académicos como Research Methods in Linguistics (ed.
Litosseleti, 2010), que presenta los principales métodos de investigacion linguistica
cuantitativa y cualitativa de una forma accesible tanto para estudiantes de Grado como

de Postgrado.

7. PREVISION DE CONTINUIDAD

Esta experiencia nos ha servido como estudio piloto para poder determinar las
necesidades del alumnado y localizar los @ambitos en los que hemos de actuar para poder
resolver las dificultades encontradas. Por ello, nuestro deseo seria darle continuidad a
este proyecto que permite al alumnado reflexionar sobre los contenidos que se estan
tratando en las clases tedricas, integrando las propuestas sugeridas, como la creacion de
una breve guia. Aunque nuestro caso se haya centrado en el ambito de la Linguistica,
este tipo de experiencias puede beneficiar al alumnado de otros grados en las areas de
Humanidades, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales que también se sirven del trabajo
de campo.

Por ultimo, cabe sefialar que este estudio forma parte de un proyecto mas
amplio, ya en marcha, que pretende recoger y analizar las percepciones de hablantes de
diferentes grupos de edad ante la presencia de anglicismos. Por tanto, aunque con dos

enfoques distintos, nuestra intencidn es seguir trabajando en la misma linea.
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