N! Universitat d’Alacant

Universidad de Alicante

ESTUDIO SOBRE LA IDENTIDAD Y CONOCIMIENTO
PROFESIONAL DE ESTUDIANTES PARA MAESTRO DE
PRIMARIA DESDE LA EDUCACION MATEMATICA

Pilar Contreras Parraguez

I8 Doctorales
www.eltallerdigital.com UNIVERSIDAD de ALICANTE



www.ua.es
www.eltallerdigital.com

Universitat d’Alacant
/==X Universidad de Alicante

DEPARTAMENTO DE INNOVACION Y FORMACION DIDACTICA

ESTUDIO SOBRE LA IDENTIDAD
Y CONOCIMIENTO PROFESIONAL
DE ESTUDIANTES PARA MAESTRO DE PRIMARIA
DESDE LA EDUCACION MATEMATICA

TESIS DOCTORAL

PILAR CONTRERAS PARRAGUEZ

ALICANTE, FEBRERO 2016



Universitat d’Alacant
Universidad de Alicante



Universitat d’Alacant
/==X Universidad de Alicante

ESTUDIO SOBRE LA IDENTIDAD
Y CONOCIMIENTO PROFESIONAL
DE ESTUDIANTES PARA MAESTRO DE PRIMARIA
DESDE LA EDUCACION MATEMATICA

Memoria que presenta D.2 Pilar Contreras Parraguez
para optar al grado de doctor

Fdo.: Pilar Contreras Parraguez

Trabajo realizado bajo la direccion de
Dra. Maria del Carmen Penalva Martinez
Dr. Germéan Torregrosa Gironés

Fdo.: Dra. Maria del Carmen Penalva Martinez ~ Fdo.: Dr. German Torregrosa Gironés

Alicante, febrero de 2016



Universitat d’Alacant
Universidad de Alicante



“Tu visién devendrd mas clara solamente
cuando mires dentro de tu corazon. Aquel
que mira afuera, suefia. Quién mira en su
interior, despierta”.

C. Jung.
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Introduccion Pilar Contreras Parraguez

INTRODUCCION

En las dos Ultimas décadas la identidad profesional de los profesores ha emergido como
un area destacada en la investigacion, su importancia ha sido argumentada desde varias
perspectivas (Lerman, 2001). Nuestra investigacion inmersa en este interés tiene por
objetivo obtener una mayor comprension sobre la identidad profesional emergente de
estudiantes para maestro de primaria que cursan el Gltimo afio de su programa de

formacion inicial, a partir de la reflexion de los propios estudiantes para maestro.

La tesis doctoral que presentamos consta de 5 capitulos. El primer capitulo
recoge una panoramica general sobre investigaciones referidos a la identidad en el
ambito educativo, de igual forma se expone la revision de la agenda de investigacion
sobre la identidad del profesor realizada por Beijaard Meijer y Verloop (2004), estudios
que vinculan afectividad y relacion de la identidad con la comunidad de practica y una

aproximacion a la identidad a través de la vision del profesor que quiere llegar a ser.

En el segundo capitulo se expone el marco conceptual utilizado para llevar a
cabo esta investigacion. Desde la nocion de identidad como multiplicidad conceptual, se

desarrollan perspectivas que sitGan a la identidad a partir de una mirada sociocultural,
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aportando luz a las relaciones entre comportamientos sociales e individuales, asimismo
desde una mirada discursiva, nos apoyamos en el estudio de Sfard y Prusak (2005)
donde estudian el potencial de la identidad como herramienta analitica para indagar
sobre el aprendizaje de los estudiantes a través del discurso. Desde una perspectiva
cognitiva procuramos identificar, conocimientos necesarios para la ensefianza de las
matematicas y la identidad profesional del profesor. Asimismo consideramos estudios
sobre la identidad profesional de estudiantes para profesor a partir de las percepciones
de quiénes son ellos y qué quieren ser (Richarson, 1996; Lamote y Engels, 2010; Smith,
2007).

En el tercer capitulo se describe el disefio del estudio realizado: los participantes
y el contexto (estudiantes para maestro de primaria), el instrumento de recogida de datos
explicitando el cuestionario utilizado, los datos obtenidos, es decir las reflexiones
realizadas por los estudiantes para maestro concernientes a sus experiencias relativas a
la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, a conocimientos que estiman necesarios
para ensefiar matematicas y a la vision del profesor que ellos quieren llegar a ser.

Terminando este capitulo con el procedimiento de analisis llevado a cabo.

El cuarto capitulo recoge los resultados obtenidos en el analisis de datos
interpretados desde el marco tedrico. Este capitulo muestra resultados primeramente
relativos a la identidad desde una dimension social, es decir aspectos que destacan los
estudiantes para maestro en relacion con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas
segun experiencias escolares. Se presentan resultados concernientes a la identidad
profesional del profesor experto que ellos enfatizan, segin sus propias experiencias de
formacion inicial universitaria. Por otra parte, se muestran resultados en relacion con las
perspectivas profesionales de los estudiantes, las imagenes de ellos mismos como
maestros de primaria. Por ultimo, se integran todos los resultados anteriores dando
cuenta de las caracteristicas de la identidad profesional emergente de los estudiantes

para maestro.

En el quinto y dltimo capitulo, realizamos la discusion de los resultados
obtenidos y la comparacion con resultados de otras investigaciones, a través de dos

tematicas, la identidad profesional del maestro de primaria segun los estudiantes y la
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identidad profesional emergente de ellos mismos como maestro de primaria. Asi mismo
se indican limitaciones detectadas en el estudio y algunos aspectos a considerar en

futuras investigaciones.
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1. Problematica de investigacion Pilar Contreras Parraguez

CAPITULO 1. PROBLEMATICA DE INVESTIGACION

En las ultimas décadas ha habido un interés creciente en el desarrollo de investigaciones
relacionadas con la formacion del profesor en diferentes contextos. En las dos ultimas
décadas la identidad profesional de los profesores ha emergido como un area destacada
en la investigacién, su importancia ha sido argumentada desde varias perspectivas
(Lerman, 2001). En esta investigacion nos centramos en el estudio de la identidad
profesional de estudiantes para maestro con el fin de obtener informacion sobre sus
ideas relativas a la ensefianza de las matematicas que le facilitan el proceso de llegar a

ser profesor.

En este capitulo se muestra primero una panoramica general sobre
investigaciones referidas a la identidad en el &mbito educativo y como esta es abordada
a partir de maltiples dimensiones. En segundo lugar, nos centramos en la revision de la
agenda de investigacion sobre la identidad profesional del profesor (estudiante para
profesor) realizada por Beijaard, Meijer y Verloop (2004). Seguidamente, se exponen

resultados que vinculan la identidad y la afectividad, y la relacién de la identidad con la
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comunidad de practica. El capitulo finaliza mostrando una aproximacién a la identidad

del futuro profesor desde la percepcion de los propios estudiantes como profesor.

La presente investigacion pretende obtener mayor informacién sobre la
identidad profesional de estudiantes de 3er curso de Magisterio de Educacion Primaria,
a partir de narraciones sobre sus experiencias de ensefianza y aprendizaje de las

matematicas.

1.1. IDENTIDAD EN INVESTIGACION EDUCATIVA

La investigacion en Educacion Matematica empez6 a adoptar la nocion de identidad
como una forma para comprender el aprendizaje en términos socioculturales en 1990. El
concepto de identidad tiene diferentes significados en educacién matematica si bien
raramente se define (Beijaard et al. 2004; Valero, 2009). Sin embargo, la mayoria de los
investigadores comparten un significado comun, la identidad es un proceso dindmico y
continuo y que la identidad profesional esta influenciada por diferentes experiencias del
sujeto como la vida escolar (Richardson, 1996; Contreras, Penalva y Torregrosa, 2011)
y por factores internos como las emociones (Anspal, Eisenschmidt y Lofstrom, 2012).
La identidad implica por tanto, lo personal y lo contextual. La identidad sugiere “una
clase de persona” en un contexto particular (Gee, 2000). Es en los contextos donde las
identidades profesionales son aprendidas y adoptadas. Desde esta perspectiva,
Sommerfeld y Coob (2011) sefialaron que la identidad no son caracteristicas o creencias
personales, sino que hace referencia a un conjunto de practicas y expectativas que dan
forma a la participacion en contextos particulares. La identidad es conceptualizada
como un logro interactivo en diferentes contextos, estos son los medios fisicos,

personales, sociales o temporales que abarcan las identidades.

En la revision bibliografica realizada en relacién con el término identidad
observamos que la mayoria de los estudios muestran un enfoque sociocultural o una
aproximacion discursiva y los menos asumen una vinculacion psicoanalitica (Valero,

2009). La poblacion de estudio de las investigaciones suele ser
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e alumnos de secundaria (Nasir, 2007; Cobb, Gresalfi y Hodge 2009; Kotsopoulos,
2009; Black, Williams, Hernandez-Martinez, Davis, Pampaka y Wake, 2010;
Andersson, Valero y Meaney, 2015),

e estudiantes para profesor (Walshaw, 2004; Smith, 2007; Krzywacki-Vainio,
2009b; Lamote y Engels, 2010; Lofstrom, Poom-Valickis, Hannula y Mathews,
2010; Aaron y Herbst, 2012; Anspal et al. 2012),

e profesores en ejercicio (Beijaard, Verloop y Vermunt, 2000; Zembylas, 2003;
Enyedy, Goldberg y Welsh, 2006; Husu, 2007; Frade y Meira, 2010),

formadores de profesores (Grootenboer, 2006).

La mayoria de las veces el término identidad se expresa simplemente como
identidad o identidades, identidad en la practica, identidad posicional o identidad
profesional. El término identidad también puede estar junto a otros términos para
especificar mas su significado, como identidades sociales, identidad matematica,

identidad profesional emergente, etc.

Numerosos estudios usan la identidad como herramienta analitica para la
investigacién en educacion, destacamos los trabajos de Gee (2000); Sfard y Prusak
(2005); Kumpulainen, Toom y Saalasti (2009); Krzywacki-Vainio (2009a); Walshaw
(2004). A veces la identidad esta ligada con un sentido de eleccién o decision, por
ejemplo cambios de una metodologia de ensefianza tradicional a una mas progresiva
(Lerman, 2006). Determinados estudios analizan la identidad de los estudiantes en las
clases de matematicas durante una experiencia de aprendizaje de un contenido
matematico especifico, por ejemplo, Aaron y Herbst (2012) muestran las identidades
relativas a la actividad “hacer demostraciones” de un grupo de estudiantes de secundaria

en las clases de geometria.

Coll y Falsafi (2008) asumen que todas las personas tienen un sentido de
identidad de aprendices, y esta es entendida como una construccion de narrativas que
contienen representaciones generalizadas de tipos de actividades y contextos de
aprendizaje en los que una persona se reconoce como aprendiz. Desde esta perspectiva,
Horn (2008) argumenta que las competencias matematicas de los estudiantes no se

deben al resultado de las acciones educativas de profesores individuales, sino que
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emergen de la interaccién entre las “identidades en desarrollo” de los estudiantes y los
“mundos matematicos” que existen en las instituciones escolares. Introduce el concepto
de identidades matematicas para referirse a las relaciones de los estudiantes con el
objeto matematico dentro del aula, asi como a los acuerdos que les son asignados por su
posicion en el mundo social. Es decir, la identidad puede comprenderse como respuesta
a interacciones tanto en contextos sociales como individuales tomando significados

diferentes segun el contextos que se desarrolla.

Horn (2008) sefiala que la organizacion curricular influye en la construccion de
la identidad matematica dentro de un contexto de aula y muestra formas distintas de
gestién de la accion docente que proporcionan o no medios diferentes a los estudiantes
para el desarrollo de identidades relativas a la competencia matematica, como puede ser
la interaccion en el aula (Sanhueza, Penalva, y Friz, 2013). En general, las
investigaciones sobre la identidad en educacion matematica aportan comprension a la
complejidad de las interacciones entre las matematicas y los distintos agentes
educativos. De acuerdo con Day (2002) la identidad esta formada por interacciones
entre factores personales y profesionales en un determinado contexto. Los factores
profesionales estan influenciados por tendencias politicas, administrativas y sociales,
ademas la identidad esta situada en un contexto social de aula (escolar, de formacién
inicial o continua). Cualquiera de estas dimensiones de la identidad puede llegar a ser
dominante en un determinado periodo de tiempo. En nuestra investigacion, de acuerdo
con Sfard y Prusak (2005) la identidad del profesor proporciona unas lentes sobre

“como ser”, “cOmo actuar” y “cémo comprender” su trabajo en un contexto social.

Igualmente, las investigaciones sobre la formacién de la identidad profesional
de los profesores de matematicas se centran en comprender los procesos de
construccion de la identidad profesional de estudiantes para maestro a través de
discursos reflexivos (Kumpulainen et al. 2009, Walshaw, 2004). Desde esta perspectiva
Horn (2008) se refiere a dos dimensiones relevantes de la identidad- la narrativa y
posicion del estudiante en clase de matematicas- que operan conjuntamente. Es decir,
las interacciones diarias de las clases de matematicas constituyen un hecho importante
para el desarrollo de identidades matematicas de los estudiantes. Si bien los centros

escolares no son homogéneos en sus aproximaciones pedagdgicas, los estudiantes
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pueden encontrar un conjunto de normas y expectativas con un profesor y sin embargo

al afo siguiente pueden tener directrices completamente diferentes con otro profesor

1.2. IDENTIDAD PROFESIONAL DE LOS PROFESORES

En la mayoria de las investigaciones sobre identidad no se define el concepto, sino que
los autores aportan explicaciones para generar un significado intuitivo del término
(Wenger, 1998; Beijaard, et al. 2004). No obstante, la identidad tiene una cualidad
unificadora que permite que una serie de elementos puedan ser interrelacionados, tales
como conocimiento matematico, conocimiento pedagdgico, historias de vida,
percepciones y actitudes entre otros, que han sido estudiados de manera fragmentada.
La identidad profesional permite una visidbn mas integradora de la comprension de
contextos y aprendizajes matematicos (Grootenboer, Smith y Lowrie, 2006). La
identidad profesional puede ser entendida como el conjunto de representaciones
relacionadas con la docencia que un profesor (0 estudiante para profesor) tiene de si
mismo, estas son bastante estables en el tiempo y bien delimitadas en cuanto a su
contenido (Beijaard et al. 2000).

Revisando los estudios que muestran una panoramica sobre investigaciones
educativas relacionadas con la identidad del profesor de matematicas, consideramos que
la investigacion de Beijaard et al. (2004) es de gran relevancia. En su estudio analizan
investigaciones desde el afio 1998 al 2000. Los autores citados perciben que el concepto
de identidad es definido de formas distintas, por ello clasifican las investigaciones segun

el foco de atencion manifestadas en tres categorias:

- Estudios centrados en la formacion de la identidad profesional de los profesores.

- Estudios en los cuales el foco de interés fue la basqueda de caracteristicas de la
identidad profesional de los profesores.

- Estudios en los cuales la identidad profesional se forma a través de historias

narradas por los profesores.
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Considerando los propositos comunes que persiguen dichos estudios, Beijaard
y colaboradores diferencian para cada una de las clases los procesos sobre la formacién
de la identidad de estudiantes para profesor o de grupos especificos de profesores, y la
tension entre las dimensiones personales y aspectos de las propias historias de los
profesores o estudiantes relacionados con “lo que ellos son” y “lo que quieren llegar a
ser”. De la misma forma, consideran relevante describir y comprender las percepciones
gue muestran los sujetos sobre aspectos de su identidad profesional o sobre resultados

especificos de su profesion.

Por lo general, los investigadores definen la identidad profesional como un
proceso de integracion de lo personal y lo profesional, referido a percepciones de los
profesores de sus roles o a hechos relevantes de su profesion o términos de sus propias
percepciones como miembros de un grupo profesional. De igual manera, consideran que
las “historias de vida” o narrativas de los profesores, que dan sentido a sus practicas,
son en parte “historias personales” que incluyen conocimiento, valores, “historias

colectivas” formadas por culturas de las escuelas donde trabajan.

En relacion con, la formacion de la identidad profesional de estudiantes para
maestro, Beijaard y colaboradores (2004) sefialan que es un proceso de participacion
activa que involucra diversas fuentes de conocimiento sobre la ensefianza, materias
especificas, sobre relaciones humanas y aspectos afectivos. Hacen referencia también al
dialogo como una forma no so6lo de compartir ideas sino también como formas de hacer.
El desarrollo de la identidad profesional también esta condicionado por competencias,
expectativas y roles de los estudiantes para maestro. Asimismo, los profesores
(estudiantes para profesor) por lo general, valoran de forma positiva aspectos relevantes
de su profesion, como la interaccion con los alumnos. La mejora de las condiciones
laborales puede influenciar positivamente las percepciones de los profesores sobre la
identidad profesional. Otro aspecto importante es la relacion entre la identidad
profesional y el desarrollo del curriculo (cuando el curriculo cambia, cambian las
“historias de vida” de los profesores y pueden producirse resistencias al cambio). De
igual forma, el proceso de llegar a ser un profesional es un proceso de interaccion entre
lo que otros encuentran relevante de la profesion y lo que los propios profesores valoran

por ellos mismos.
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El carécter dinamico de la construccion de la identidad, entendido como
interpretacion y reinterpretacion de experiencias, es acentuado particularmente en la
revision de estudios sobre estudiantes para profesor (Beijaard et al. 2004). La
percepcidn del desarrollo de la identidad profesional de los profesores depende también

del desarrollo de nociones relativas a la comunidad profesional.

La revision que hemos efectuado de investigaciones relativas a la formacion de
la identidad profesional del profesor de matemaéticas, posteriores al afio 2.000, nos ha

permitido observar que los autores destacan dos areas de investigacion:

- Investigaciones centradas en las interacciones en clases de matematica (Boaler y
Greeno, 2000; Horn, 2008, Williams, Black, Hernandez-Martinez, Davis,
Pampaka y Wake, 2009).

- Investigaciones centradas en aspectos narrativos de la identidad (Kumpulainen
et al. 2009; Sfard y Prusak, 2005; Anspal et al. 2012).

En estas investigaciones se pone de manifiesto que la identidad es entendida
como una entidad compleja, transitoria, polifacética, construida en el tiempo y en
diversos contextos, construidas socialmente, caracterizada como una experiencia

negociada y cuyos sujetos pertenecen a una comunidad (Wenger, 2001).

Desde una mirada postestructuralista, Walshaw (2004) en su estudio sobre la
construccion de las identidades de estudiantes para maestro en sus periodos de practicas
de ensefianza de matematicas, reconoce la identidad como algo dinamico e inestable.
Este enfoque permite evidenciar el proceso continuo de transformacion de la identidad
reflejada principalmente a través del discurso que es regulado socialmente con la
aprobacién de otros. Sus resultados indican que la ensefianza de las matematicas en la
escuela de primaria implica procesos discursivos, en donde el discurso se vincula con la
produccion de conocimiento sobre la ensefianza y con la subjetividad de los docentes en
practicas. La experiencia de ensefianza se transforma, no solo es una cuestion de
desarrollo de contenidos matematico o de habilidades técnicas, sino que es también una

fuente de compromiso.

11
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Con un enfoque constructivista, para Beijaard et al. (2004) el aprendizaje se
Ileva a cabo a través de la actividad. La forma de justificar y explicar las interacciones
de los maestros en relacion con otros y en contextos fijados expresan su identidad
profesional. Es decir, la formacion de la identidad es un proceso de construccion de
conocimiento profesional caracterizado por una integracion continua de lo que es

individual y lo que es colectivamente visto para la ensefianza.

La importancia de comprender los procesos sociales y culturales mediados por
el desarrollo de la identidad profesional es fundamental para la formacion de la
identidad en estudiantes para maestro. El proceso de llegar a ser maestro es un proceso
dindmico construido social y culturalmente, es decir, el proceso de llegar a ser maestro
no implica simplemente el desarrollo de destrezas y competencias, sino el progreso
como un miembro activo de la comunidad profesional de profesores (Kumpulainen et
al. 2009).

1.3. IDENTIDAD Y AFECTIVIDAD

La afectividad en matematicas puede ser considerada como un constructo individual
generado por experiencias individuales, o como socialmente construido, compartido en
escenarios sociales. Esta tension entre lo personal y social es incluso mas relevante en
relacion con la identidad. Como consecuencia hay importantes implicaciones
metodoldgicas, tanto para las visiones sociales como personales sobre la identidad y el
afecto. La formacion de la identidad implica componentes afectivas tales como
creencias, emociones, motivaciones, disposiciones y actitudes (Krzywacki, 2009a;
Frade, Roesken y Hannula, 2010).

Para Hannula (2006) la motivacion es el principio que moviliza el
comportamiento humano procedente de las necesidades base y por ende de los objetivos
de una persona, por ejemplo comprometerse a ser un maestro. Ademas, segin Hannula
las emociones estan interconectadas con la identidad del profesor, como sentimientos
que surgen durante el proceso de desarrollo de la identidad. También las actitudes y

creencias son afectos importantes que influyen en los procesos cognitivos de los

12
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profesores durante la practica profesional. Por lo tanto el propio estado afectivo tiene un
efecto en el desarrollo cognitivo de los estudiantes para maestro (Richardson, 1996). En
general en las investigaciones relacionadas con la identidad se da importancia a los
aspectos afectivos del proceso de ensefianza y aprendizaje y que pueden ser utilizados
en la caracterizacion de la construccion de la identidad de los estudiantes para profesor
(Krzywacki, 2009b).

En el estudio de Lofstrom et al. (2010) analizan el por qué un grupo de
estudiantes universitarios elige la carrera de maestro. Suponen que el punto crucial en la
decision de elegir una carrera tiene relacion con las expectativas personales, y con el
grado en que dichas expectativas se cumplen para una carrera particular. Como

resultados obtienen:

e razones altruistas, por ejemplo, la ensefianza es un trabajo muy importante en la
sociedad,

e razones intrinsecas, relacionadas con el propio trabajo de ser profesor, como por
ejemplo el deseo de utilizar los conocimientos de forma adecuada en la
ensefianza, y

e razones extrinsecas, por ejemplo relacionadas con la seguridad laboral.

La posicion dialdgica entre perspectivas individuales y sociales es una
caracteristicas esencial de la identidad profesional, consideramos que no existe la
identidad profesional sin ambas dimensiones. La naturaleza de la identidad profesional
y los instrumentos conceptuales utilizados para su estudio pueden ser mejor descritos
usando aspectos relacionados con la afectividad como la emocion y motivacion, de esta
forma se puede profundizar mejor sobre la identidad profesional (Krzywacki-Vainio y
Hannula, 2010).

13
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1.4. IDENTIDAD Y COMUNIDAD DE PRACTICA

La comunidad de practica vinculada al trabajo de Wenger (1998), es un aporte
importante al desarrollo de las perspectivas socioculturales sobre el aprendizaje en
general (Lave y Wenger, 1991) y de las matematicas en particular (Boaler y Greeno
2000; Boylan 2010). Bajo esta perspectiva el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas se basa en la idea de que la cognicion del individuo se origina en las
interacciones sociales y por tanto el papel de la cultura, motivaciones, valores sociales y

practicas discursivas son fundamentales (Lerman 1996).

Segln Wenger (1998), las identidades se construyen y reconstruyen a través
del tiempo como un movimiento continuo de experiencias vividas, de participacion y
compromiso entre los integrantes de una comunidad. Es decir, la participacion
proporciona una oportunidad para la interaccion social y el compromiso en el contexto
escolar (Walshaw, 2004), por lo que incorporarse a una comunidad de préactica facilita
la formacion de las identidades de las personas que pertenecen a la comunidad.

Ademas, como la identidad esta relacionada con historias personales, la
dimensién temporal es esencial ya que puede incorporar el pasado y el futuro en el
propio proceso de negociacion del presente. Asimismo Wenger (1998) reconoce que las
personas son miembros de varias comunidades y por tanto la identidad se encuentra en
el nexo de llegar a pertenecer a multiples comunidades. Es decir, establece una relacion
entre la participacion en la practica de una comunidad social y la construccion de la
identidad. La participacion en comunidades de practica, no es solo “aprender a hacer”,
sino mas bien “aprender a ser” (Lave y Wenger, 1991). Por ello, el aprendizaje no se
considera solo adquisicion de conocimientos y destrezas sino que cambia quiénes Somos

y lo que hacemos, se construye identidad (Wenger, 1998; Gee, 2000).

Asimismo Wenger (1998) declara que, todas las personas forman comunidades
que acumulan aprendizaje colectivo en practicas sociales, ello implica que el
conocimiento obtenido es un acto de participacion, por tanto, aprender se vincula con el
cémo las personas se apropian de herramientas para pensar y actuar en una comunidad
de practica (Llinares, 2008). Con esta perspectiva el aprendizaje de las matematicas se

transforma desde un proceso de desarrollo de los conocimientos a un proceso de
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formacion de la identidad (Lave y Wenger, 1991; Wenger, 1998; Grootenboer y
Zevenbergen, 2008). El aprendizaje no ocurren en un entorno aislado y neutral, sino que
dependen del contexto en el que se ensefia y de las relaciones entre el profesor, los
estudiantes y las matematicas. Por ejemplo, Drake, Spillane, y Hufferd (2001) exponen
un analisis de diferentes identidades de aprendizaje que manifiestan un grupo de
profesores de primaria a traves de sus narrativas en un contexto de reforma curricular de

las matematicas.

Por ello la mayoria de las investigaciones sobre conocimiento profesional
ponen el énfasis en el contexto social donde ocurre el aprendizaje de las matematicas.
Sfard (2005) sefiala que el estudio sobre lo que sucede en una clase debe poner el
énfasis en el contexto social del aprendizaje. Asimismo Cobb y Hodge (2010) sostienen
que los estudios relativos al aprendizaje de los alumnos se encuentran entre las
cuestiones mas complejas y desafiantes a las que se enfrenta la educacion matematica.
El concepto de “comunidad de practica” ofrece herramientas de analisis para entender
las interacciones que ocurren en las clases de matematicas, favoreciendo asi el estudio
de la formacion de la identidad (Hodge, 2008).

Las identidades se caracterizan como experiencias en la préctica en la medida
en la que las personas participan en comunidades, y como ellos comprenden esta
participacion (Wenger, 1998). Como seres individuales se mueven a traves de sus vidas
en diferentes comunidades y sus acciones en esas comunidades constituyen y
caracterizan sus identidades. Esto es, las identidades se experimentan como reacciones
a, y participacion en, el entorno. Conceptualizar la identidad de esta forma significa que
las identidades no son aspectos internos de las personas, sino mas bien las identidades
se construyen a partir de las acciones individuales dentro de un entorno. Todo ello se
estructura a través de la experiencia pasada y de la nueva experiencia. Por todo ello
consideramos que la identidad de los estudiantes se esta formando a través del tiempo
en una variedad de contextos. Los profesores y los estudiantes tienden a buscar el

equilibrio entre comprensiones y la falta de ellas. Por tanto, todos los estudiantes deben
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saber valorar las propias posibilidades para promover el aprendizaje de las matematicas

en la escuela.

1.5. APROXIMACION A LA IDENTIDAD DEL FUTURO PROFESOR A
TRAVES DE LA VISION DE LOS PROPIOS ESTUDIANTES

Krzywacki-Vainio (2009b) indaga sobre la identidad profesional de futuros profesores
de matematicas (estudiantes de un master para profesor de secundaria de matematicas).
Sefiala que la identidad del profesor se asocia con la persona que se esta formado como
profesor e involucra no solo aspectos relativos a la ensefianza y a la materia especifica
sino también aspectos psicologicos y sociales. Reconoce la identidad profesional a
través de aspectos cognitivos que se manifiestan en términos de conocimientos
especificos de la materia, pedagogicos y metacognitivos; y de aspectos afectivos que

pueden relacionarse con la motivacion y la emocion.

Asimismo, Krzywacki-Vainio (2009a) destaca que en el proceso de formacion
de la identidad profesional, el estudiante construye la imagen del profesor que quiere
llegar a ser y la compara con su propia imagen como profesor en préctica. En esta
misma linea Sfard y Prusak (2005) utilizan los términos identidades reales (identidad
conectada con el discurso presente) y las identidades designadas (lo que imagina o

espera en el futuro).

La imagen del profesor ideal desde una perspectiva individual se relaciona con
los objetivos personales y por lo tanto dirige el desarrollo personal. A su vez, el
estudiante se enfrenta a las exigencias sociales y tradiciones de la sociedad, a través de
las concepciones sociales de lo que significa ser un buen profesor. Sin embrago la
imagen del profesor ideal influye en el proceso de desarrollo personal solo si esta
particularmente asociada a este proceso. Se concibe que convertirse en un profesor no
solo consiste en superar las asignaturas del programa de formacion en la universidad,

sino también previendo de forma personal como se llega a ser un profesor. La
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interaccion de los procesos internos y externos en la construccion de la identidad de los
estudiantes para profesor es de gran interés por las consecuencias que se manifiestan en

sus practicas.

La caracterizacion de la identidad del profesor permite discutir desde
perspectivas individuales y sociales, cudles son caracteristicas deseables y validas de un
profesor. Ademas, todo estudiante tienen ciertas nociones de lo que implica “buenas
practicas” de ensefianza y aprendizaje, basado en su propias experiencias como alumno.
Asi mismo, podemos encontrar diferentes vision sobre codmo el conocimiento es parte

de las identidades que los profesores pueden construir en diferentes contextos.

Desde esta perspectiva, Rogers (2011) expone que la vision constructivista
sobre el aprendizaje de los estudiantes para profesor es un componente clave de su
desarrollo profesional, y tiene un impacto significativo sobre las identidades
profesionales emergentes de los estudiantes para profesor. En este contexto, para Rogers
mas importante que “conocer” es “llegar a conocer”. Por ello, para relacionar las
experiencias de los estudiantes para profesor con sus propias identidades profesionales

destaca la importancia de preguntas como: ¢Qué clase de profesor “espero ser”?

Lerman (2001) muestra una panoramica de la investigacion sobre los procesos
de ensefianza y aprendizaje, y reflexiona sobre las aproximaciones usadas en dichos
procesos, destaca que algunas investigaciones consideran el aprendizaje sobre la
ensefianza como actividades socio-culturales que integran cognicién y afecto, es decir,
las respuestas emocionales y cognitivas de las personas se deben ver como un todo, no
separadas. De igual forma, afirma que los estudiantes para profesor son personas con
multiples subjetividades superpuestas con diferentes metas, intereses y necesidades.
Elementos de estas subjetividades son evocados en los cursos de formacion y son

expresados a través de identidades que pueden ser potentes o débiles.

En esta investigacion desde una perspectiva social, se examina la naturaleza de
la identidad profesional del estudiante para maestro durante el Gltimo curso de sus

estudios universitarios.
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CAPITULO 2. MARCO CONCEPTUAL

En este capitulo se expone los aspectos tedricos que sustentan el trabajo de tesis, se
intenta caracterizar la identidad profesional de estudiantes para maestro a traves de la
vision de ellos mismos como profesor. Las identidades pueden comprenderse como
respuestas a interacciones tanto en contextos sociales como individuales, tomando
diferentes papeles segun los contextos. Para ello, nos apoyamos en la identidad como
multiplicidad conceptual (Walshaw, 2010), desde una perspectiva sociocultural,

discursiva, y cognitiva de la identidad.

Desde una perspectiva sociocultural consideramos el aprendizaje como un
proceso de formacion de la identidad en mundos figurados, determinados por las
practicas sociales dentro del aula, en ella alumnos y profesores asumen ciertos roles que
ayudan a definir quiénes son (Boaler y Greeno, 2000). Desde una perspectiva discursiva
nos apoyamos en el estudio de Sfard y Prusak (2005) que destacan el potencial de la
identidad como herramienta analitica para indagar sobre el aprendizaje de los
estudiantes a través del discurso. Desde una perspectiva cognitiva procuramos
identificar conocimientos necesarios para la ensefianza de las matematicas a través de

dominios de conocimiento (Llinares, 1998b) y la identidad profesional del profesor
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(Beijaard et al. 2000). Asimismo consideramos estudios sobre la identidad profesional
de los estudiantes para profesor a partir de las percepciones de quiénes son ellos y qué
quieren ser (Richarson, 1996; Lamote y Engels, 2010; Lofstrom et al. 2010; Smith,
2007).

2.1. PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL DE LA IDENTIDAD

Un constructo que ayuda a comprender el caracter dindmico de las identidades son los
mundos figurados. Boaler y Greeno (2000) aportan luz a las relaciones entre
comportamientos sociales e individuales. En un mundo figurado, el entorno social
forma las visiones individuales de lo que es posible y deseable, simultaneamente las
personas que viven en él forman el mundo figurado. Lo colectivo proporciona a la vez
soporte y contraste, y da significado a lo que ocurre en una clase. Desde una perspectiva
sociocultural, la clase de matematicas puede ser pensada como un entorno social
concreto. Los autores investigan la naturaleza del aprendizaje en diferentes contextos de
ensefianza, y sostienen que el aprendizaje es un proceso de formacién de la identidad en
mundos figurados, determinados por las practicas sociales dentro del aula, en ella

alumnos y profesores asumen ciertos roles que ayudan a definir quiénes son.

Boaler y Greeno sefialan que la comprension de una clase de matematicas por
parte de los estudiantes, como mundo de relaciones de alumnos, profesores y rituales o
relaciones de préctica, no solo implica considerarse como estudiante desde un punto de
vista cognitivo de la materia (referido a las matematicas), sino que conlleva a que la
persona reflexione sobre si mismo y de cémo otras personas comprenden y representan
sus posiciones (positional identity) en los mundos figurados “del dia a dia”, se relaciona
ademas con el respeto, el derecho, las relaciones de poder y los aspectos sociales.

Boaler y Greeno (2000) consideran las discusiones orientadas de los
estudiantes como indicadores de sus posiciones en los mundos figurados, y a partir de

ello obtienen dos mundos figurados distintos de los entornos de aprendizaje de las
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matematicas de los estudiantes. Para un grupo de estudiantes la discusion tiene un papel
central en sus clases de matematicas, los profesores animan a los estudiantes a trabajar
colaborativamente. Se genera una colaboracion de ideas dentro de una comunidad de
aprendices, el conocimiento es construido en interaccion con otras personas, es
relacional, comunicativo y conectado, el rol de profesor consiste en contribuir a la
comprension de los estudiantes. Otros estudiantes parecen aceptar la falta de variedad
en las clases de matematicas, el estudiante trabaja de forma individual y repite
procedimientos. ElI conocimiento proviene del profesor o de otra fuente externa al

alumno, el mundo figurado es estructurado, individual y ritualizado.

En su investigacion muestran como diferentes procesos de ensefianza-
aprendizaje tienen el efecto de producir diferentes identidades matematicas. La
identidad tiene un carécter situado, las personas adoptan multiples identidades en
diferentes practicas y contextos. Si bien, el aprendizaje también se reconoce como una
practica social que se produce a través de la participacion dentro del aula (Wenger,
1998; Gee, 2000).

Boaler y Greeno (2000) afirman que los mundos figurados de muchas clases de
matematicas, sobre todo en secundaria, son demasiado ritualistas, y esto hace que los
alumnos rechacen la materia, aspecto que sera importante en la formaciéon de su
identidad. Aprender mateméticas es tradicionalmente visto como una actividad
cognitiva e individual. Conocer y comprender las matematicas lo consideran como
aspectos de participacion en practicas sociales, particularmente en practicas discursivas.
Una importante implicacién de esta idea es que el aprendizaje de los alumnos puede ser
visto como una trayectoria de participacion en el discurso sobre el pensamiento
matematico (Smith, 2007). Desde esta vision las practicas sociales referidas a las clases
de las matematicas asi como la reflexion sobre ellas proporcionan un contexto para el

desarrollo de la identidad.

Desde perspectivas situadas del aprendizaje de las matematicas, los estudios de

Boaler (2000, 2002) esbozan un cambio en las investigaciones desde un foco solo del
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conocimiento a uno que se ocupa de las interrelaciones entre el conocimiento, la

practica y la identidad.

2.2. PERSPECTIVA DISCURSIVA DE LA IDENTIDAD

Diferentes autores (Lofstrom et al. 2010; Lamote y Engel, 2010; Anspal et al.
2012; Andersson, Valero, Meaney, 2015) definen la identidad como un proceso en
desarrollo de interpretaciones y reinterpretaciones de experiencias en diferentes
contextos y tiempos especificos. Es dinamico y condicionado a un proceso de
aprendizaje en desarrollo. La historia personal, las interacciones sociales y los factores
sociales y psicologicos influencian la formacion de la identidad. La construccion de una
identidad, como la de un profesor, se representa como un proceso que se adquiere y

redefine continuamente, esta socialmente legitimada.

En la investigacion desarrollada para promover la reflexion de un grupo de
estudiantes de maestro sobre sus propias experiencias formativas nos apoyamos también
en el estudio de Sfard y Prusak (2005). Desde la perspectiva discursiva, las autoras
tratan de definir y operativizar la nocion de identidad, estudian el potencial de la
identidad como herramienta analitica para indagar sobre el aprendizaje de los
estudiantes a través de sus discursos. Sfard y Prusak “igualan identidades con historias
sobre personas” (p.14). No dicen que las identidades se encuentren en las expresiones
de las historias, sino que las identidades son historias. A traves de un estudio
intercultural sobre el aprendizaje muestran que comparar identidades con narraciones
hace que la nocion tenga un papel como herramienta analitica para la investigacion
educativa. En este contexto el término identidad se diferencia de términos mas
tradicionales como “carécter”, “naturaleza” y “personalidad”, y se conecta con los

términos como “actitudes”, “concepciones” y “creencias”.

La propia narracion de los hechos de la persona es lo que constituye su
identidad principal, nunca elaborada en su totalidad o siempre potencialmente
cambiante. Segun Sfard y Prusak (2005), la identidad hace posible que relacionemos

nuevas situaciones en términos de experiencia pasada y proporciona herramientas para
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planificar el futuro. Las identidades pueden definirse méas especificamente como

narrativas sobre las personas que son reifying, endorsable y significant (p.16):

- Expresa formas de ser, de hacer, de posibilidad de hacer. Se manifiestan junto a
adverbios como: siempre, usualmente, nunca, etc. Y por consiguiente esta

relacionado con la repeticion de acciones o estados (reifying).
- Refleja fielmente el estado en un mundo en particular (endorsable).

- Cualquier cambio que se haga sobre la narrativa, es posible que afecte los

sentimientos del que esta narrando la historia (significant).

Las historias més significativas son las que implican pertenencia o no a varias
comunidades. Las proposiciones de identidad se pueden referir al estado de ser en el
pasado presente o futuro (yo soy, yo fui, yo seré...) o a acciones (yo hago, yo consegui,

yo haré...).

Sfard y Prusak (2005) afirman que la identidad no es Unica, sino que es
relacional, es un proceso dinamico que cambia a través del tiempo y del espacio. Por
tanto esta siempre en transformacién, estos cambios dependeran en parte de las
interacciones sociales y contextuales mas que por procesos internos de la propia
persona. Una amplia comprension de los estudiantes para maestro sobre la naturaleza
compleja del papel del profesor es un elemento clave en la formacion de la identidad de
los estudiantes. Consideramos ademas, el papel potencial de los escritos reflexivos en el

desarrollo de la identidad profesional durante la formacion del profesor.

En esta investigacion tratamos de establecer relaciones entre la naturaleza de
las narraciones de un grupo de estudiantes para maestro y su comprension sobre el rol
del profesor. De acuerdo con Sfard y Prusak usamos escritos reflexivos como
herramienta valida para indagar sobre la identidad profesional del grupo de estudiantes

para profesor durante sus etapas formativas.
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2.3. IDENTIDAD PROFESIONAL Y CONOCIMIENTO DEL PROFESOR

Los constantes cambios y desafios que se estan desarrollando en el ambito educativo
promueven temas relevantes de investigacion sobre la formacion del profesorado de
matematicas, como los relacionados con el conocimiento del profesor necesario para
una préactica efectiva y las identidades del profesor, ya que éstas enriquecen la
comprension de aprendizajes especificos (Penalva, Rey y Llinares, 2011). Si bien,
aunque estos dos campos de investigacion han sido a menudo considerados
separadamente, diversos estudios examinan la interaccion entre conocimiento e
identidades desde la perspectiva del conocimiento personal del profesor o del estudiante

para profesor (Beijaard et al. 2000; Smith, 2007; Krzywacki-Vainio y Hannula, 2008).

Sfard y Prusak (2005) consideran que la identidad es una herramienta para el
aprendizaje y que se manifiesta a través del discurso. La reflexion se muestra como un
componente relevante en la formacion de la identidad del profesor de los futuros
profesores, ya que permite explorar las interacciones del estudiante con otros
(profesorado y alumnado) en diferentes contextos, la integracion de significados y la
toma de decisiones de la ensefianza recibida, contribuyendo a una reorientaciéon y

autorregulacién de la imagen del profesor ideal.

Para Gomez-Chacon (2010) los relatos de los estudiantes sobre sus profesores
y compafieros, proporcionan por una parte, la comprension personal del propio
desarrollo de su formacion profesional y por otra, la reconstruccién subjetiva de su
“historia de vida”, poniendo de manifiesto la influencia de la dimension personal del

futuro profesor en su identidad profesional.

Diversos estudios han tratado de dar respuesta a los aspectos que determinan la
identidad profesional del profesor de matematicas, destacando la importancia que tiene
para la comprension y reconocimiento de lo que significa ser profesor (Beijaard et al.
2004). Las investigaciones analizadas ponen de manifiesto que la identidad profesional
se construye mediante un proceso continuo, dindmico de interpretaciones de situaciones
personales y sociales de los estudiantes, respondiendo a preguntas como ¢quién soy en

este momento? y ¢qué quiero llegar a ser? (Beijaard et al. 2000; Gee, 2000).

24



2. Marco conceptual Pilar Contreras Parraguez

Esta investigacion indaga sobre las identidades profesionales en formacién de
estudiantes para maestro de educacion primaria, que emergen cuando reflexionan sobre
su propia experiencia formativa en relacion con la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. La informacion obtenida se utiliza para investigar sobre elementos
relevantes de la identidad profesional del maestro relacionados con el conocimiento

matematico necesario para ensefiar matematicas (Krzywacki- Vainio, 2009a).

El conocimiento de los profesores basado en el modelo de Shulman (1987) es
visto como fundamental para la identidad del profesor (Beijaard et al. 2000, Smith,
2007). Los profesores manifiestan su identidad profesional a través de las percepciones
de coOmo se ven a si mismos como expertos en diversas areas de conocimiento. Por ello,
desde un punto de vista del conocimiento personal del profesor, Beijaard et al. (2000)
relacionan identidad profesional y conocimiento del profesor, caracterizando diferentes
identidades profesionales; exponen que la identidad profesional abarca tres categorias

de conocimiento del profesor necesario para la ensefianza:

- identidad del profesor experto en la materia
- identidad del profesor experto en pedagogia

- identidad del profesor experto en didactica.

El profesor experto en la materia destaca la importancia del estudio del
conocimiento especifico y de la transformacion del conocimiento en conocimiento
valido para la ensefianza (conocimiento susceptible de ser aprendido por los
estudiantes). Beijaard y colaboradores sefialan que el profesor experto en la materia
pueda cambiar programas, desarrollar estrategias de aprendizaje, explicar contenidos
complejos y saber indagar sobre las comprensiones de los estudiantes. En general, se
coincide con la idea de un profesor que tiene un profundo y completo dominio de la

materia y sus relaciones.

La ensefianza no se puede reducir a un conjunto de acciones técnicas o
instrumentales que promueven el aprendizaje del alumnado. El profesor experto en
pedagogia, considera importante la parte de la pedagogia que se vincula con aspectos
éticos y morales de la ensefianza. Las experiencias pedagdgicas se refieren a la

concepcioén personal y profesional del profesor. La identidad del profesor experto en
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pedagogia se fundamenta en ideas referidas a los procesos generales de ensefianza que
conllevan una relacion empatica con los alumnos orientada a la comprension de sus

problemas personales (Beijaard et al. 2000).

El profesor experto en didactica se equipara con el “buen docente”, usa
modelos didacticos, es conocedor de métodos y técnicas de ensefianza. Aporta un
enfoque constructivista al aprendizaje, tiene capacidad de reflexion sobre la propia
practica, y la accion reflexiva esta orientada a la mejora de la misma. El profesor
desarrolla de forma sistematica y progresivamente los contenidos, destaca el aprendizaje
a través de las experiencias, considera los medios y estrategias de aprendizaje de los

estudiantes, y es conocedor de las muchas maneras de ensefiar un mismo contenido.

Beijaard et al. (2000) a través de las percepciones de un grupo de profesores de
secundaria los resultados obtenidos dan cuenta sobre sus identidades profesionales, los
autores distinguen cinco tipos de profesores, la mayoria se ven con una combinacion de
las identidades del profesor experto en la materia, del profesor experto en pedagogia y
del profesor experto en didactica. La identidad tiene que ver con los significados que los
estudiantes para maestro hacen de si mismos y con los significados que otros hacen de
ellos. La identidad del profesor de matematicas puede ser caracterizado de acuerdo a
diferentes aspectos cognitivos basados en dominios de conocimiento de los maestros
(Beijaard et al. 2000, Smith, 2007).

En un contexto de formacion inicial del profesor desde una perspectiva
profesional es importante identificar los procesos cognitivos y conocimientos necesarios
para la ensefianza de las matematicas. A partir del “conocimiento base para la
ensefianza” planteado en el trabajo de Shulman (1986), diferentes estudios relacionan la
identidad con el conocimiento para la ensefianza (Collopy, 2003; Beijaard et al. 2004;
Lamote y Engels, 2010; Lofstrom et al. 2010; Rogers, 2011). En nuestra investigacién
relacionamos la identidad profesional con los dominios de conocimiento profesional

caracterizados por Llinares (1998b).
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2.4. DOMINIOS DE CONOCIMIENTO PROFESIONAL

Los resultados de Smith (2007) sugieren que el desarrollo de la identidad del profesor
deben ser visto en conexion con el desarrollo del conocimiento. Llinares (1998b)

caracteriza el conocimiento profesional como:

“...conocimiento orientado a la actividad de los profesionales... Este conocimiento
incluye no so6lo informacion especifica sobre los datos y métodos de comprobacion de
resolucién de problemas, sino también la informacidon necesaria para definir y comprender

problemas con los que debe enfrentarse el profesional” (p.55).

La caracterizacion del conocimiento profesional del profesor ha sido marcada
por la tension entre, el conocimiento tedrico vinculado a investigaciones sobre la
ensefianza y el aprendizaje y el conocimiento derivado de la practica de los profesores
relacionada con la experiencia profesional (Llinares, 1998a). Sin embargo, la
construccion del conocimiento profesional del profesor se origina como consecuencia
de la experiencia que el profesor ha tenido como estudiante, conocimiento que posee un

gran impacto en lo que aprende y en como lo aprenden (Llinares y Krainer, 2006).

Desde las perspectiva de la formacién del profesorado de matematicas y con el
fin de identificar conocimientos profesionales que manifiestan un grupo de estudiantes
para maestro de primaria cuando reflexionan sobre el papel del profesor, utilizamos los
dominios de conocimiento necesarios para ensefiar matematicas que destaca Llinares
(1998a, 1998b):

- Conocimiento de matematicas y sobre matematicas
- Conocimiento sobre la cognicion del alumnado
- Conocimiento sobre la ensefianza y el curriculum

- Conocimiento pedagdgico especifico de las matematicas

Conocimiento de matematicas y sobre matematicas

El conocimiento de matematicas y sobre matematicas no sélo hace mencion a la

disciplina académica de las matematicas referidas al conocimiento del contenido
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matematico que el profesor debe conocer para impartir la materia, sino que involucra un
conjunto de hechos, conceptos, reglas y procesos algoritmicos matematicos, las
relaciones entre ello, los significados y principios subyacentes, ademas de saber
seleccionar, organizar y gestionar la progresién de los aprendizajes matematicos
(Planas, 2009; Llinares y Ferndndez, 2012). Esto implica que los estudiantes para
maestros y profesores de matematicas deben reconocer el potencial de las “situaciones
matematicas”, como instrumento de aprendizaje matematico. Es decir, las situaciones
matematicas pueden generar procesos matematicos tales como construir, conjeturar,

formular, proponer problemas, clasificar, definir, comunicar.

Para realizar un analisis de la situacion de ensefianza los futuros profesores deben
comprender la tarea y las matematicas implicadas, es decir, abarcar lo didactico y
matematico. Por ejemplo, en los problemas matematicos, las “situaciones no solo
implican resolver el problema disefiando estrategias, conjeturando relaciones que deben
ser probadas o generalizando mediante la modificacion de la presentacion del
problema, sino también pensar en el problema como un instrumento con el cual es

posible generar aprendizaje matematico” (Llinares, Valls y Roig, 2008, p.64).

Conocimiento sobre la cognicién del alumnado

El conocimiento sobre la cognicion del alumnado contempla las relaciones
existentes entre las tareas especificas de matematicas y los aspectos cognitivos del
estudiante, considera las formas de como aprenden, las caracteristicas del aprendizaje de
nociones matematicas especificas. Los estudiantes para maestro deben manifestar
comprension sobre como piensa el alumnado en relacion con las matematicas, deben
predecir actuaciones del aprendiz ante tareas especificas de matematicas, como también
anticipar errores y concepciones mas comunes en el aula de matematicas. Aprender a
interpretar la produccién de los alumnos, vincula el conocimiento sobre la didactica de
la matematica, especificamente las teorias del aprendizaje y la construccién del
conocimiento matematico (conceptos y procedimientos matematicos) y dota de
significado las producciones del alumnado identificando posibles causas de dificultades

de aprendizaje y facilita la justificacién y propuesta de procesos de intervencion
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(Llinares, 2008; Llinares et al. 2008).

Conocimiento sobre la ensefianza y el curriculum

Este conocimiento esté relacionado con el conocimiento sobre las matematicas
escolares, la relacion entre los escolares y los diferentes niveles educativos, la
dimension organizativa y social, asi como aspectos metodoldgicos generales de la
educacion como la planificacion, rutinas, interaccion y organizacion de la ensefianza.
Es decir, se asocia el curriculum escolar yel conocimiento sobre la ensefianza (Ball,
Thames y Phelps, 2008; Llinares, 1998b).

Planas (2009) define curriculo como “una construccién social, y creada en un
momento histérico teniendo como base distintas fuentes ideoldgicas” (p.211). Este
conocimiento profesional se explicita en el qué, para qué, como, y cuando ensefiar,
vincula las variables curriculares de la educacion matematica, objetivos, contenidos,
metodologias, evaluaciones y secuenciacion. ElI conocimiento del curriculo permite
facilitar la comprension en el aula, ya que establece las ensefianzas minimas de cada
nivel educativo delimitando los conocimientos matematicos que debe manejar un

profesor de Primaria.

Conocimiento pedagdgico

El conocimiento pedagdgico que fundamenta la ensefianza, integra diferentes
componentes del conocimiento del profesor y se centra en la capacidad del profesor
para transformar el conocimiento matematico en representaciones que sean utiles para el
logro de los objetivos de la ensefianza, y se caracteriza mediante tareas como uso de
representaciones instruccionales, analisis de tareas escolares (Llinares, 2008). Shulman
(1987) lo declara como un conocimiento asociado especificamente a la ensefianza y al
aprendizaje matematico, es decir, el conocimiento que debe tener un profesor para
transformar el conocmiento matematico en conocimiento susceptible de ser aprendido

por su alumnado.

29



2. Marco conceptual Pilar Contreras Parraguez

2.5. IDENTIDAD PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES PARA PROFESOR:
LLEGAR A SER UN PROFESOR DE PRIMARIA

Como hemos indicado diferentes autores definen la identidad como un proceso en
desarrollo de interpretaciones y reinterpretaciones de experiencias. Es dinamico y
condicionado a un proceso de aprendizaje en desarrollo. La historia personal, las
interacciones sociales y los factores sociales y psicoldgicos influencian la formacién de
la identidad. La construccién de una identidad, como la de un profesor, se representa
como un proceso que se adquiere y redefine continuamente y esta socialmente
legitimada. La identidad profesional por tanto incluye no s6lo percepciones de los
estudiantes sobre como son ellos mismos como estudiantes para maestro, sino también

la clase de profesor que ellos quieren ser.

Richardson (1996) indica que hay tres categorias de experiencia que influyen
en el desarrollo del conocimiento sobre la ensefianza. Las tres formas de experiencia se
dan en diferentes estadios de la formacion del profesor, y son: experiencia personal,

experiencia como escolar y experiencia de conocimiento formal.

Lofstron et al. (2010) apoyandose en ello perciben las identidades emergentes
de los estudiantes para profesor segin los siguientes factores que influyen sobre la

ensefanza;

- Laensefianza como una opcion de carrera profesional
- La pericia del profesor experto

- La autoeficacia académica

La investigacién de Lofstrom et al. se centra en el estudio de la identidad
profesional emergente de estudiantes para profesor y sus intereses en llegar a ser
profesor. Los resultados sugieren que razones pedagdgicas para entrar en la formacion
del profesor y claros motivos para estudiar son indicadores significativos del potencial
del profesor.

Por la analogia que existe entre la poblacion de estudio de nuestra

investigacion (estudiantes de tercer afio de curso para maestro de primaria) y la
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poblacién de estudio de la investigacion de Lamote y Engels (2010) (estudiantes para
profesor de secundaria), asi como el foco de las dos investigaciones, percepciones de los
estudiantes para profesor de su identidad profesional. Consideramos que la
investigacion de Lamote y Engels aporta los instrumentos conceptuales necesarios para
indagar sobre las percepciones de los maestros en formacién sobre su identidad

profesional durante el Gltimo semestre de su formacién universitaria.

Lamote y Engels (2010) elaboran un modelo mas abstracto para la
investigacion sobre el desarrollo de la identidad profesional distinguiendo tres

subidentidades que estan relacionados con:

- La interpretacion personal de los roles y tareas del profesor
- Las percepciones de su propia eficacia y

- El compromiso con la ensefianza.
Es decir, en su estudio usan como indicadores de la identidad profesional

- Orientacion profesional referida a la interpretacion de los estudiantes para maestro
sobre sus funciones como docentes, es decir lo que un profesor debe saber y como
debe actuar. Es la percepcién sobre lo importante del trabajo de un profesor. Para
los profesores es importante aprender en el aula, colaborar con otros comparieros,
padres y agentes externos a la comunidad educativa...

- Orientacion de tareas esta influenciada por los conocimientos existentes, sobre los
objetivos y métodos aplicados en un tiempo determinado, responde a las preguntas
¢qué quiero lograr con los alumnos? y ;como quiero hacer esto? Considera
aspectos tales como, la relacion entre el profesor y los alumnos, las matematicas y
los objetivos, por ultimo el énfasis en la instruccion.

- Autoeficacia del profesor es entendida como una valoracion de sus propias
destrezas de ensefianza y cualidades personales para lograr resultados deseados
vinculados con la participacion y aprendizaje del alumnado, incluso de aquellos
alumnos que presentan dificultad o desmotivacion.

- Compromiso con la ensefianza hace referencia a una obligacion futura, se refiere a

los aspectos mediante los cuales los estudiantes para profesor se sienten vinculados
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con la profesion docente. Son conscientes de sus necesidades personales, motivos o

resistencias en relacion con la profesion.

En la investigacién de Lamote y Engels (2010), la definicion mas general de
identidad profesional que usan es “la percepcion que los profesores tienen de ellos
mismos como profesores” (p.4). Y algunos estudiantes se describen ellos mismos como
profesores en formacion con una fuerte vision orientada en el alumno, como un profesor
con amplia profesionalidad (extended professional), que tiene un sentido bastante alto

de autoeficacia y un compromiso con la ensefianza moderadamente alto.

Durante el periodo de formacién de los estudiantes, Lamote y Engels
observaron cémo la identidad profesional se iba formando a través de experiencias de
aprendizaje y ensefianza. A corto plazo los cambios en las perspectivas sugieren un
proceso continuo pero con un cierto grado de imprecisién en el proceso de definir y

redefinir como los estudiantes se perciben a ellos mismos como futuros profesionales.

Por un lado, los profesores estudiantes estan expuestos a las expectativas de
otras personas, por ej. formadores de profesores, colegas, jefes de departamento, la
administracion educativa a través de sus curriculos, normas... todo ello con imagenes
sobre el papel del profesor, competencias y conductas profesionales. Hasta un cierto
punto, estas expectativas pueden estar integradas en la identidad profesional de los
profesores. Por otro lado, como los estudiantes de profesor tratan con estas expectativas
depende sobre lo que ellos mismos encuentran aceptable y relevante basados en sus
experiencias y modelos personales. Lo que es deseable para la profesion no es
necesariamente lo que los estudiantes de profesor experimentan como bueno. La

autoimagen de los profesores puede ser mas o menos resistente.

Basados en estas observaciones sugieren construir sobre las identidades
profesionales emergentes desde el comienzo del periodo de formacion, instando a los
estudiantes a explorar y articular sus percepciones, creando oportunidades para

experimentar la complejidad de la préctica y proporcionar soporte sistematico.
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2.6. IDENTIDAD Y CONOCIMIENTO PARA LA ENSENANZA

Smith (2007) estudia la relacién entre conocimiento e identidades. Su trabajo subraya la
necesidad de valorar el conocimiento para la ensefianza de las ciencias de multiples
formas. Indica la necesidad de proporcionar feedback que apoye la integracién de este
conocimiento en repertorios que ayuden personalmente a los estudiantes. La
investigacion forma parte de una investigacion longitudinal mas amplia. El estudio se
centra en el conocimiento que los profesores noveles desarrollaban y usaban para la
ensefianza de un tema especifico de ciencias. Ellos proporcionan un foco para el analisis
de cémo la construccion de un conocimiento especifico interactia con otros
componentes en desarrollo como son la construccion de sus identidades y de “llegar a
ser profesor”.

Segln Smith construir y usar un repertorio de conocimiento ocurre
interaccionando con otras clases de conocimiento y experiencias de los estudiantes
como son la construccion de las identidades de ellos mismos como profesor. Explorar
experiencias especificas de aprendizaje y ensefianza de las ciencias en relacion con las
narrativas en los que reflexionamos sobre su aprendizaje de ellos mismos como

profesores principiantes.

Smith (2007) distingue varios tipos de conocimiento necesarios para la
ensefianza como el conocimiento de pedagogia general, sobre el curriculum y los
aprendices, la materia especifica y el conocimiento didactico de la materia. Y utiliza el
concepto de trayectoria de Wenger (1998) para comprender cémo se desarrolla el
conocimiento del profesor y afirma que ocurre “como integracion de diferentes clases

de conocimiento proporcionando un repertorio personal flexible” (p.379).

El desarrollo de la identidad se puede facilitar a través de recursos tales como
registros reflexivos y diarios. A través de escritos reflexivos no todos los sujetos
muestran su identidad emergente, podria ser que ni siquiera la tuvieran (Smith, 2007).

En nuestra investigacion tratamos de examinar como los estudiantes para
maestro relacionan su conocimiento profesional con sus imagenes e identidades

profesionales en el contexto de experiencias formativas pasadas y de “llegar a ser
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profesor”. Los estudiantes para maestro no desarrollan experiencias especificas de
ensefianza, sino que identificamos dimensiones personales del conocimiento profesional
(Connelly y Clandinin , 1987; Anspal et al. 2012).

2.7. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Desde las perspectivas teoricas expuestas nuestra investigacion relaciona la formacién
del profesorado y los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, al igual
que Lerman (2001), en este estudio consideramos que los estudiantes para profesor son
personas con multiples subjetividades superpuestas, con diferentes metas, intereses y
necesidades. Elementos de estas subjetividades son evocados en los contextos de
formacion y son expresados por medio de identidades. Por ello, a través de las
reflexiones que realizan un grupo de estudiantes para maestro de 3er curso de
Magisterio de Educacion Primaria de la Universidad de Alicante sobre sus experiencias
de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, nos planteamos el siguiente objetivo de

investigacion:
Objetivo general

Obtener una mayor comprension sobre la identidad profesional emergente en
relacion con dominios de conocimiento profesional de un grupo de estudiantes para

maestro de primaria que cursan el ultimo afio de su programa de formacion inicial.

Para dar respuesta al objetivo de nuestra investigacion se requiere caracterizar
la identidad profesional de estudiantes para maestro a través de la vision de ellos
mismos como profesor. Usamos la nocién de identidad como multiplicidad conceptual
(Walshaw, 2010) con la finalidad de enriquecer la comprension de la identidad
profesional emergente de los estudiantes para maestro, a través de sus percepciones en
relacion con el conocimiento profesional del profesor y otros factores que permiten
indagar sobre la construccion de identidades relativas a “llegar a ser maestro”. Y por

ello nos planteamos las siguientes preguntas de investigacion:
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1) ¢Qué aspectos de la identidad destacan los estudiantes para maestro de primaria
en relacion con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas segun sus experiencias

escolares?

2) ¢Qué identidades profesionales enfatizan los estudiantes para maestro de
primaria en relacién con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas segun sus

experiencias de formacion inicial universitaria?

3) ¢Cudles son las percepciones que el estudiante para maestro tiene de él mismo

como futuro maestro de primaria?

4) ¢Cudles son las caracteristicas de la identidad profesional emergente de los
estudiantes para maestro de primaria en relacion con los dominios de conocimiento

profesional?
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CAPITULO 3. DISENO DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se presenta la eleccion metodoldgica de la tesis. Se justifican las
decisiones tomadas en el disefio de la investigacion, especificando el paradigma
metodoldgico utilizado, identificando a los participantes, el instrumento disefiado para

la recogida de datos y el procedimiento de andlisis realizado.

La investigacion se centra en reflexiones realizadas por estudiantes para
maestro de educacion primaria concernientes a sus experiencias relativas a la enseflanza
y aprendizaje de las matematicas, a conocimientos que estiman necesarios para ensefiar
matematicas y a la vision del profesor que ellos quieren llegar a ser. Para dar sentido y
una mayor comprension a los significados y a los intereses que los estudiantes para
maestro manifiestan en sus narrativas, respuestas a las preguntas planteadas, se opta por
un paradigma interpretativo ya que permite indagar sobre multiples realidades
construidas por los estudiantes, en diferentes contextos particulares. Asimismo, se
decide por una metodologia de corte cualitativo, que posibilita descripciones y
explicaciones de procesos que ocurren en contextos particulares educativos y facilita la
obtenciéon de informacion relativa a la identidad profesional emergente de los

estudiantes para maestro en contextos particulares.
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Con el proposito de explorar sobre las narrativas de los estudiantes para
maestro se utiliza el analisis de contenido como técnica de anélisis de datos, integrando

toda la informacion obtenida mediante un procedimiento de analisis inductivo.

El interés de la investigacion se centra en el estudio de las narraciones que
estudiantes para maestro de educacion primaria construyen, describiendo sus propias
experiencias relativas a la ensefianza y aprendizaje de las matematicas y sus

proyecciones como futuros profesores.

3.1. PARTICIPANTES Y CONTEXTO

Los participantes en la investigacion son 78 estudiantes de tercer curso de Magisterio de
Educacion Primaria de la Universidad de Alicante que cursaban la asignatura Didactica
de la Geometria durante el curso 2009-2010. La asignatura se desarrolld en el primer

cuatrimestre antes del periodo de Practicum docente.

La estrategia de seleccion de los participantes es de forma deliberada e
intencional, es decir sigue un criterio estratégico personal, han sido elegidos por estar
cursando las Ultimas asignaturas antes de las Practicas Docentes, por la posibilidad de

acceso a ellos y por su predisposicion y cooperacion voluntaria hacia la investigacion.

3.2. INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

Como instrumento de recogida de datos utilizamos un cuestionario que posibilita la
reflexion de los estudiantes sobre su propia experiencia formativa en relacion con la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas y sus proyecciones como futuros
profesores. A través de las respuestas de los estudiantes en forma de narrativas a las
preguntas planteadas podemos indagar sobre sus experiencias escolares y formales e
integrarlas con lo que es socialmente relevante y con la vision de si mismos como
profesores (Beijaard et al. 2004). Por otra parte, al igual que Wenger (2001), creemos

que a través de las narrativas las identidades incorporan las experiencias pasadas y el
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futuro como experiencia imaginada en el proceso mismo de negociar el presente
(Wenger, 2001; Falsafi y Coll, 2011). Las respuestas de los estudiantes en forma de
narrativas proporcionan la reconstruccion subjetiva de sus “historias de vida”
(Kumpulainen et al. 2009), que dan cuenta de expresiones culturales, valores, normas,
entre otros. Es decir, consideramos el doble potencial de la narrativa en la investigacion,
por una parte como un fendmeno que se investiga, narrativa como resultado, y por otra
parte, como forma de analizar los fendémenos en la investigacion, narrativa como

método (Connelly y Clandinin, 1990).

3.2.1. Disefio, construccion y aplicacion del cuestionario

El cuestionario (tabla 1) estd compuesto por 8 preguntas abiertas mediante las cuales los
estudiantes para maestro reflexionan y expresan en su propio lenguaje informacion

sobre tres dimensiones diferentes referidas a:

- La propia experiencia escolar de los estudiantes para maestro.

- La experiencia como estudiantes de Magisterio de Primaria en la
Universidad de Alicante, experiencia formal.

- Las percepciones de la identidad profesional de los estudiantes para maestro

y las percepciones de ellos mismos como profesor.

Las preguntas relativas a la experiencia escolar de los estudiantes en relacion
con los procesos de ensefianza-aprendizaje de las matemadticas en el nivel escolar,
permiten a los estudiantes reflexionar sobre sus experiencias escolares de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas y sirven de guia para que las narrativas elaboradas den
cuenta de la manera en que reconstruyen su experiencia pasada desde el presente. Las
preguntas no deben inducir a contar experiencias exitosas o no exitosas, si bien esto era
parte de la libertad de los participantes, de la intencién de hacer visible aquellas
acciones y motivaciones (positivas o negativas) que podian manifestar en la
configuracion de sus historias. La identidad social se construye y reconstruye a partir de
las historias que dan cuenta no solo de trayectorias sobre formas de ensefiar, formas de

aprender, sino también sobre expresiones de valores culturales, normas y estructuras de
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los mismos narradores (Beijaard et al. 2004). Las respuestas de los estudiantes a estas

preguntas forman dos narrativas.

En la segunda parte del cuestionario se demanda sobre sus experiencias como
estudiantes de Magisterio de Primaria, se pretende obtener informacién del proceso de
formacion relacionado con la Didactica de la Matematica. Aqui el propdsito es obtener
informacion a través de sus percepciones sobre el conocimiento profesional asignado a
un profesor experto de primaria, conocimientos profesionales que caracterizan
diferentes identidades profesionales (Beijaard et al. 2000) en términos de dominios de
conocimiento profesional necesario para la ensefianza de las matematicas (Llinares,

1998b). Las respuestas constituyen tres narrativas.

Con la tercera parte del cuestionario, a través de preguntas proyectivas, se
intenta obtener informacién de las percepciones de los estudiantes para maestro sobre
ellos mismos como profesor, sus potencialidades y debilidades. Se quiere indagar sobre
la manera en que se reconocen ellos mismos como futuros profesores, relacionado con
la interpretacion personal de las funciones y tareas del profesor y la autoevaluacion de
sus propias capacidades como maestro. Se obtienen percepciones sobre el tipo de
profesor que ellos querrian llegar a ser. Es decir, sus funciones como futuros docentes,
qué creen que es importante en el trabajo docente, conocimientos profesionales que
caracterizan diferentes identidades profesionales (Beijaard et al. 2000). Se quiere
obtener informacion sobre distintos indicadores de la identidad profesional como el
compromiso con la ensefianza (Lamote y Engels, 2010). Las respuestas proporcionan

tres narrativas de cada estudiante.
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Tabla 1. Instrumento de recogida de datos

Reflexiones de los estudiantes para maestro sobre la propia experiencia escolar

1. Describe una clase tipica: el tipo de actividades que utilizaban tus maestros para ensefiar
matematicas, qué hacian los maestros, qué hacian los alumnos, como se trabajaban los contenidos de
matematicas, qué recursos o materiales se usaban...

2. Indica si en tu opinidn, los maestros que has tenido mostraban experiencia y entusiasmo hacia la
ensefianza de las matematicas, como se manifestaba y como repercutia en tu aprendizaje.

Reflexiones de los estudiantes para maestro sobre la experiencia como estudiante de Magisterio
de Educacién Primaria

3. Indica qué tipos de conocimientos consideras basicos para la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas en la Educacion Primaria.

4. Explica por qué los conocimientos mencionados son relevantes.
5. (Cuales han sido los conocimientos y habilidades proporcionadas durante tu formacion universitaria

que mas apoyan tu desarrollo como futuro maestro de Educacion Primaria? Y ;cudles consideras
irrelevantes? ;por qué?

Reflexiones proyectivas de los estudiantes para maestro de su propia vision como profesor

6. (Cuales consideras que son tus potencialidades y debilidades actuales como futuro maestro de
Primaria?

7. Explica qué clase de maestro/a de Educacion Primaria te gustaria ser, y cuales serian las
implicaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

8. Seglin tu opinion cual es la mejor manera de convertirse en un buen profesor de Primaria.

En la preparacion del cuestionario se considerd el marco conceptual utilizado,
que permitio clarificar la posicion sobre el problema de la investigacion. Se optd por no
utilizar de forma explicita las palabras “identidad o identidad profesional”, para no
limitar e inducir las respuestas de los estudiantes. El nimero de preguntas en cada parte,
dos o tres, no tiene relacidon alguna con la importancia o profundidad de los temas a
tratar. En relacion con la administracion y aplicacion del cuestionario, cabe decir que las
investigadoras y el investigador-profesor de la asignatura planificaron la aplicacion del
cuestionario, designado el momento y horario en clase de Didactica de la Geometria
(tercer curso de Magisterio de Primaria), después de explicar el proposito de la

investigacion y la confidencialidad de los datos, cada estudiante de forma voluntaria
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cumpliment6 el cuestionario en un tiempo aproximado de 45 minutos. En resumen, los
datos proporcionados por el instrumento de recogida de datos fueron ocho narraciones

de cada estudiante, obteniéndose un total de seiscientas veinticuatro narrativas.

3.3. PROCEDIMIENTO DE ANALISIS

Se realiza un analisis de contenido, efectuando un primer nivel de analisis descriptivo y
luego sucesivos andlisis inferenciales. El andlisis de las narrativas obtenidas (ocho por
estudiante) permite indagar sobre formas de participacion de los estudiantes y sus
interacciones con otros en un contexto especifico. Mediante este proceso de analisis se
pretende no solo identificar, sino también relacionar los aspectos que destacan los
futuros maestros segin sus experiencias escolares en el area de matemadticas, los
conocimientos profesionales que consideran relevantes para ser un maestro experto en
relacion con la ensenanza y aprendizaje de las matematicas, asi como la propia vision de
ellos mismos como profesor, obteniendo asi una mayor comprension sobre la identidad
profesional emergente de los estudiantes para maestro. A continuacion, se explica como

se ha realizado el analisis de los datos obtenidos.

3.3.1. Organizacion, reduccion y analisis de datos

Para sistematizar el proceso general de andlisis de los datos, primeramente tenemos en
cuenta la visibilidad de los datos, es decir, la informacion debe facilitar la identificacion
y comprension de las narrativas. Una vez recogidas todas las narrativas de los
estudiantes se transcribieron mediante un procesador de texto y se codificaron con el
propdsito de manipular y realizar un analisis de contenido, teniendo en cuenta las

preguntas de investigacion y el marco conceptual seleccionado.

Los datos son las respuestas escritas por los estudiantes a las preguntas
planteadas, se tienen ocho narraciones de cada estudiante. Cada narrativa se codifico
utilizando la letra “N” (narrativa) y el nimero de la pregunta correspondiente (1, 2, 3, 4,

5, 6,7 u 8), seguido de la letra “E” (estudiante) y el nimero asignado al estudiante (del
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1 al 78). Por ejemplo, N2E45, es el codigo de la narrativa relativa a la segunda pregunta

del estudiante 45.

A continuacion, tras la lectura global de las narrativas de los estudiantes se
realizd un andlisis preliminar de las narrativas con el fin de identificar el foco de
atencion del discurso generado, lentes conceptuales con las que miramos la
informacion. Estas primeras expresiones tienen un caracter tentativo, por tanto son
flexibles, modificables y susceptibles de refinamientos en el transcurso del proceso de
analisis. Para facilitar el anéalisis organizamos la informacion mediante tablas (ejemplos
en tabla 2). En la primera columna se colocan las narrativas completas y se identifica al
estudiante, en la segunda se muestran las respuestas de forma reducida, incluyen so6lo

ideas completas, y por ultimo las etiquetas preliminares.

El analisis preliminar permite obtener expresiones reducidas de cada narrativa
que seran unidades de andlisis con significado relevante (Barrantes y Blanco, 2004),
sugieren ideas nucleo que son ideas basicas a través de las cuales se apoyan y articulan
los sistemas conceptuales de los estudiantes para maestro (Llinares y Sanchez, 1990)
para tener la posibilidad de conformar futuras categorias y asignarle una etiqueta

preliminar para su posterior identificacion.

Posteriormente realizamos el andlisis de contenido de las narrativas N1 y N2
que aporta aspectos que influyen en la identidad de los estudiantes para maestro en
relacion con los procesos de ensehanza y aprendizaje relativos a sus experiencias
escolares. Las narrativas N3, N4 y N5 se analizan para tratar de obtener la identidad
profesional del profesor a través de los conocimientos profesionales que destacan los
estudiantes en relacion con el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas,
segln su experiencia durante su formacion inicial universitaria. Con el andlisis de las
narrativas N6, N7 y N8, se pretende obtener informacion relativa a la propia vision del
estudiante como profesor y a la del profesor que quieren llegar a ser. Por ultimo, la
integracion de todos los resultados, posibilita identificar caracteristicas de la identidad

profesional emergente de los estudiantes para maestro (figura 1).

43



3. Disefio de la Investigacion

Pilar Contreras Parraguez

Tabla 2. Organizacion y reduccion de datos

Narrativas

Expresion reducida

Etiquetas
preliminares

En mis clases de matemaéticas el
Unico material que se utilizaba
era el libro de texto. El profesor
explicaba los contenidos tal y
como los describia el libro y
realizaban los ejercicios que
proponia el libro. Los alumnos
escuchabamos al profesor y
haciamos ejercicios; no eran
clases muy participativa (N1E1)

Los conocimientos més relevantes
han sido todos aquellos que nos
han acercado a la realidad
escolar con mayor intensidad.
Saber cémo acttan los alumnos,
cémo aprenden, qué estrategias
podemos seguir, como afrontar
los diferentes conflictos que nos
vamos a encontrar... Esos
conocimientos son los mas
relevantes, pero no quiere decir
gue el resto no lo sea. No
considero que haya
conocimientos irrelevantes, ya
que todo lo que podamos
aprender va a ser siempre
relevante, en mayor o menor
medida, pero relevante. (NSE18)

Me gustaria ser una profesora
innovadora y capaz de sorprender
a mis alumnos con experiencias
practicas que desarrollaran un
aprendizaje significativo del que
nunca pudieran olvidar. Me
gustaria ensefiar matematicas de
forma muy diferente a como yo
las estudié, apoyandome en
juegos, en las TICs y en todos los
recursos existentes para que cada
dia mis alumnos se sorprendieran
y vinieran motivados a la escuela.
(N7E6)

...el Unico material que se

utilizaba era el librode __

texto.

El profesor explicaba los
contenidos que proponia el
libro.

Los alumnos escuchabamos

y haciamos ejercicios; —

no eran clases muy
participativas.

Los conocimientos mas
relevantes han sido todos
aquellos que nos han
acercado a la realidad

escolar con mayor —>

intensidad. Saber cémo
actdian los alumnos, cémo
aprenden, qué estrategias
podemos seguir, cdmo
afrontar los diferentes
conflictos que nos vamos a
encontrar...

Me gustaria ser una
profesora innovadora y
capaz de sorprender a mis
alumnos con experiencias
practicas que desarrollaran
un aprendizaje significativo
Me gustaria ensefiar
matematicas apoyandome
en juegos, en las TICs y en
todos los recursos
existentes para que cada
dia mis alumnos se
sorprendieran y vinieran
motivados a la escuela.
(N7E6)
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;Qué aspectos de la
identidad destacan los
estudiantes para maestro de
Primaria en relacién con la
E-A de las matematicas,
seglin sus experiencias

:(Qué identidades
profesionales enfatizan los
estudiantes para maestro de
Primaria en relacion con la E-A
de las matematicas segin sus
experiencias de formacion

;Cuadles son las
percepciones que los
estudiantes para
maestro tienen de ellos
mismos como futuros
maestros de Primaria?

escolares en el area de inicial?
matematicas?
N1y N2 N3 N4y N5 N6 N7y N8
AN
ALI ] ]
SIS
: Identidad Percepciones de los
DE Ident}dlad Profesional del estudiantes como
CcOo socia profesor profesor
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ENI
DO ¢Cuales son las
caracteristicas de la
Aproximacion a la caracterizacion de la Identidad 1dent1(.iad
profesional

profesional emergente

de los estudiantes para maestro emergente de los

estudiantes para
maestro de
Primaria?

Figura 1. Relacion de las preguntas de investigacion con el analisis de datos

3.3.2. Analisis inferencial

El analisis preliminar realizado a las narrativas, ha centrado las ideas sobre las que se
lleva a cabo el proceso de analisis de contenido inductivo de los datos que se estructura
segun los distintos tipos de narraciones y los instrumentos de analisis correspondientes.
En primer lugar tratamos de reconocer aspectos de la identidad social, correspondientes
al andlisis de las narrativas relativas a la experiencia escolar de los estudiantes,
narrativas N1 y N2. En segundo lugar, analizamos las narrativas referentes a su
experiencia con conocimiento formal, expresan los conocimientos profesionales que
destacan los estudiantes en un profesor de primaria, N3, N4 y N5, se pretende reconocer
la identidad del profesor experto manifestada por los estudiantes, y por ultimo mediante

el analisis de las narrativas N6, N7 y N8 se pretende obtener informacion sobre las
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percepciones de los estudiantes como maestros de primaria, es decir la vision que tienen

los estudiantes para maestro del profesor que ellos quieren llegar a ser.

3.3.2.1. Analisis de las narrativas relativas a la experiencia escolar de los

estudiantes

Tras el analisis preliminar de las narrativas N1 y N2, que describen la historia escolar
del estudiante para maestro, su forma de participacion como alumno y la de sus
profesores en las clases de matemadticas, realizamos un nuevo analisis de las
narraciones. A partir de los mundos matematicos escolares de diferentes estudiantes que
tienen como foco los mismos indicadores elaboramos las narrativas sociales (Boaler y
Greeno, 2000). Consideramos que la exposicion de la construccion personal de los
mundos matematicos de los estudiantes para maestro son elaboraciones a partir de
saberes colectivos, manifiestan formas distintas de “hacer” del maestro y del alumnado,
aspectos sociales relativos a la identidad social del maestro (Sfard y Prusak, 2005). Con
el fin de hacer operativo el instrumento conceptual que utilizado, describimos primero

los indicadores de los constructos teoricos que lo forman (tabla 3).

Tabla 3. Instrumento conceptual para el analisis narrativas experiencia escolar

Constructos Caracteristicas operativas

Mundos Caracterizan una clase de matematicas, considerando ciertas actividades

matematicos de la practica, que refleje el entorno social particular.

Boaler . .

(Greeno y Hacen referencia a las formas de hacer de los estudiantes y las formas de

2000) ’ hacer del maestro, en la clase de matematicas, es decir, formas de
participacion y posicionamiento dentro del aula, de los estudiantes y del
profesor, en ese mundo particular.

Identidad Reifying Expresa formas de ser, de hacer de posibilidad de hacer. Se utilizan

(Sfard y adverbios tales como: siempre, nunca, a veces, etc.

Prusak,

2005) Endorsable Refleja el estado en un mundo particular.

Significant  Cualquier cambio sobre la narrativa, es posible que afecte los
sentimientos del narrador.
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Para caracterizar la clase de matematicas que describe cada estudiante, primero
seleccionamos de cada narrativa sus expresiones referidas al tipo de actividades que
utilizaban sus maestros para ensefiar matematicas, qué hacia el alumnado, como se
trabajaban los contenidos de matematicas, qué recursos o materiales se usaban. También
nos fijamos si en opinién del estudiante sus maestros mostraban experiencia y
entusiasmo hacia la ensefianza de las matematicas, como se manifestaban en el aula y
como repercutian en su aprendizaje. En segundo lugar, observamos las palabras que

expresan formas de ser, de hacer o posibilidad de ello (ejemplo en tabla 4).

Tabla 4. Ejemplo de aplicacion del instrumento conceptual a la narrativa (N1E3)

N1 Indicadores Indicadores

(Boaler y Greeno, 2000) (Sfard y Prusak, 2005)
Nunca utilizdbamos materiales;  Nunca utilizdbamos materiales; las Nunca utilizdbamos materiales; las
las clases eran bastante clases eran bastante monétonas, clases eran bastante monétonas,
monatonas, el profesor
explicaba en clase la materia el profesor explicaba en clase la el profesor explicaba en clase la
que tocaba ese dia y después materia gue tocaba ese dia materia que tocaba ese dia
nosotros realizdbamos para
casa una serie de actividades nosotros realizabamos para casa una nosotros realizabamos ...una serie
(que siempre se encontraban en  serie de actividades (que siempre se de actividades (que siempre se
el libro de texto), para encontraban en el libro de texto), para  encontraban en el libro de texto),
corregirlas al siguiente dia de corregirlas al siguiente dia de clase. para corregirlas al siguiente dia de
clase. (N1E3). (N1E3). clase. (N1E3).

En las unidades de analisis seleccionadas (tabla 4), distinguimos la cualidad de
reificacion a través de acciones del profesor o del alumnado, Nunca utilizdbamos (los
alumnos)... el profesor explicaba en clase la materia que tocaba ese dia, y el uso de
adverbios, nunca; formas de ser, las clases eran; repeticion de acciones, después
nosotros realizabamos... una serie de actividades (que siempre se encontraban...).
También se refleja la cualidad endosable, el estado de las clases de matematicas, Nunca
utilizabamos material, las clases eran bastante monotonas. Se refiere a la actividad
principal de los estudiantes (realizdbamos las actividades) y a la tarea principal del
profesor (el profesor explicaba...), cualidades significativas.

Posteriormente agrupamos los indicadores obtenidos seglin distintas formas de
hacer del profesorado y del alumnado que ponen de manifiesto diferentes tipos de
enseflanza y motivaciones en relacion con los aprendizajes matematicos (figura 2). El

esquema del proceso de andlisis seguido se muestra en la figura 3. Para constatar que
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los resultados a obtener reflejan una dimension social y no personal, analogo a lo

expuesto en la tabla 4 para la N1E3 analizamos las narrativas N1 y N2 del resto de

estudiantes.

Narrativas personales

Narrativas sociales

La distribucién es por equipos. Los contenidos los
trabajamos de dos formas; la primera, explicaban los
contenidos que ibamos a trabajar y las trabajabamos con
diferentes materiales que se podian manipular...

La segunda forma... nos daban diferentes recursos y los
manipuldbamos; nos proponia actividades y a partir de
ellas deduciamos los contenidos que habiamos trabajado
(N1E23)

El profesor es guia en el aprendizaje
matematico de los alumnos. La clase de
— matematicas se aprendian de forma
colaborativa, se realizaban trabajos de
indagacion de ampliacion. Se considera
alumnos activos en el proceso de ensefianza
.y yaprendizaje. Se destaca el aprendizaje

basado en la manipulacion.

Los profesores mostraban entusiasmo...

(N2E50)

nos animaba mucho y nos hacia ver las cosas de otro modo.

El interés del profesor se centra en el
aprendizaje del alumno y de esta forma el
— entusiasmo del profesor genera en los
alumnos un mayor interés por aprender los
contenidos matematicos. ..

El maestro intentaba que estuviéramos activos... (N1E50)

La clase de matematicas era de tipo magistral, la profesora
explicaba contenidos de matematicas y los nifios
escuchaban.

Las actividades se realizaban individualmente, eran
actividades mecénicas y de memorizacion...

Una vez que resolviamos los ejercicios, alguien salia a la
pizarra a resolverlos, si lo resolvia correctamente el
ejercicio quedaba resuelto y si no, salia otro alumno a
hacerlo...

...utilizdbamos el tipico cuadernillo “rubio” para hacer
operaciones. (N1E41)

El proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas se puede caracterizar como una
clase de caracter magistral. El profesor
explica los contenidos matematicos o lee los
contenidos del libro, utilizando para ello la
pizarra, asi mismo formula preguntas

—>| cerradas con respuestas unicas. Los
ejercicios matematicos propuestos se pueden

considerar “tipicos”, donde lo importante es
la obtencion del resultado, se realizan

Los problemas seguian una estructura de dibujo, proceso
de calculo, resolucion, total. (N1E45)

ejercicios de memorizacion y mecanizacion
de forma individual...

Los profesores no mostraban demasiado entusiasmo, y esto
no despertaba ningun interés hacia nosotros (N2E43) ...

Figura 2. Ejemplo del proceso de anélisis (identidades sociales)
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N1
Unidades de analisis Identidades sociales
2 (Sfard y Prusak, 2005)
(Boaler y Greeno, 2000)

Figura 3. Esquema del proceso de andlisis: Identidad social

3.3.2.2. Analisis de las narrativas relativas a la experiencia de formacion inicial
Asimismo, se realiza una lectura general de las narrativas N3, N4 y N5 de cada
estudiante, para organizar la informacion segtn criterio tematico y establecer unidades
de andlisis significativas relativas a los conocimientos que consideran basicos para la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas en educacion primaria (N3), su justificacion
(N4) y los conocimientos y habilidades adquiridos en la formacién inicial universitaria
que favorecen segun ellos el desarrollo profesional del maestro de educacion primaria
(N5). Posteriormente se realiza un proceso de andlisis inductivo utilizando como
instrumento conceptual las percepciones de los estudiantes de la identidad profesional
del profesor (Beijaard et al. 2000) segun los dominios de conocimiento profesional del

profesor de matematicas (Llinares, 1998b, 2009) (tabla 5).

Los estudiantes para maestro expresan aspectos propios de la profesion a
través de la perspectiva del propio conocimiento personal. Nos fijamos en los
conocimientos y habilidades que los estudiantes para maestro consideran esenciales
para realizar la actividad docente en relacion con la ensefianza de las matematicas en
educacion primaria. Es decir indagamos sobre las percepciones que tienen los
estudiantes sobre la identidad profesional del profesor experto (Beijaard et al. 2000) y a
continuacion identificamos el tipo de conocimiento profesional (Llinares, 1998b, 2009).
En la tabla 5 se muestran los instrumentos conceptuales del proceso de analisis

considerado, y en la tabla 6 se expone un ejemplo de su aplicacion.
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Tabla 5. Instrumento conceptual para el analisis narrativas experiencia formal

Constructos Caracteristicas operativas
Identidades  Profesor Profe§ores que destacan la impgrrtancia del es.tuc'lio del conoc’ir'niento
Profesionales  experto en espec1f19o y de la ngsformacmn del conocimiento matematico en
(Beijaard ct al. materia conocimiento matematico escolar ’(con001mlento suscept.l‘ple de ser
2000) aprendido por los .escolares), asi como la comprension de los
conceptos y sus relaciones.
Profesor Profesores que centran su actividad en asp.erctos pedag()gi~cos y éticos
experto en (norrpas, Y’alor.es) relac10na.tcrlos con la g§§t10n de la ensefianza, como
pedagogia plan1ﬁcac1op, ,1m.plementac.10n y evaluacion del contenido mater.nan.c,o.
Aspectos didacticos relacionados con las formas de comunicacion
dentro del aula, la generacion del clima en la clase o la preocupacion
del bienestar personal de los estudiantes.
Profesor Profezsores que hacen mayor énfasis en el apre'ndizaje que en la
eXperto en enseflanza. Se centran en los procesos de lps estu(.hantes' relativos a la
didactica construccion y uso del conocimiento. Diagnostican dificultades de

Dominios de
conocimiento
(Llinares,
1998b, 2009)

Conocimiento
matematicas
y sobre
matematicas

Conocimiento
sobre la
cognicion
aprendices

Conocimiento
pedagégico
especifico de
matematicas

Conocimiento
sobre la
ensefianza y
el curriculo

aprendizaje de las matematicas y facilitan la comprension del
contenido matematico considerando estrategias de aprendizaje.

Referido a conceptos, reglas procesos,
naturaleza de las matematicas.

concepciones sobre la

Alusivo a caracteristicas del aprendizaje de nociones matematicas
especificas, estilos de aprendizaje, dificultades de aprendizaje. Es la
relacion entre la tarea matematica y el aprendiz.

Concerniente al analisis de tareas, representaciones instruccionales,
metodologia para llevar a cabo el proceso de enseflanza y aprendizaje
de las matematicas.

Referido a planificaciones, rutinas interaccion organizacion de la
ensefianza. Asimismo, referido a algin componente curricular o bien
al propio curriculo escolar de matematicas.
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Tabla 6. Ejemplo de aplicacién del instrumento conceptual a la narrativa (N3E33)

N3 Indicadores Indicadores
(Beijaard et al. 2000) (Llinares, 1998b, 2009)

Mediante la didactica de las Mediante la didactica de las Mediante la didactica de las
matematicas, estudiada aqui  matematicas, estudiada aqui en matematicas, estudiada aqui en
en Magisterio, descubro Magisterio, descubro Magisterio, descubro
conocimientos que se conocimientos que se consideran conocimientos que se
consideran bésicos en basicos en matematicas: sumar, consideran basicos en
matematicas: sumar, restar,  restar, dividir, multiplicar (en matematicas: sumar, restar,
dividir, multiplicar (en general, operaciones con los dividir, multiplicar (en general,
general, operaciones con los  numeros); representacion espacial, — operaciones con los nimeros);
ndmeros); representacion realizacion de medidas representacion espacial,
espacial, realizacion de realizacion de medidas

medidas... (N3E33)

Para tratar de averiguar la identidad profesional del maestro de primaria en
relacion con los dominios de conocimiento profesional en relacion con la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, analizamos las respuestas a las preguntas sobre los
conocimientos profesionales que los estudiantes consideran basicos segin el
instrumento conceptual disefiado. A la luz del andlisis preliminar realizado, se observa
que es mas enriquecedor hacer el analisis de contenido de forma global, narrativas N3,
N4 y N5, ya que en la narrativa N4 el estudiante debe justificar lo afirmado en la
narrativa N3, y por tanto la clarifica o refina, y la narrativa N5 podemos considerarla

como ampliacion de lo expuesto en las dos anteriores.

Las diferentes categorias relativas a la identidad profesional del maestro de
primaria se obtienen tras realizar sucesivos analisis inferenciales. A la luz de los
diferentes constructos teoricos, en primer lugar examinamos la existencia de indicadores
de algunas de las categorias en la narrativa N3. En segundo lugar analizamos la
narrativa N4, tratando de identificar las categorias ya obtenidas o nuevas categorias. En
tercer lugar, analizamos la narrativa N5 con un procedimiento analogo a los anteriores,
observando indicadores de categorias ya obtenidas o de nuevas categorias. Este proceso
de inferencia lo realizamos con todas las narrativas N3, N4 y N5 de los 78 estudiantes
para maestro. Las diferencias entre las percepciones de los profesores estdn motivadas
por su propia formacidon universitaria, su experiencia escolar y de vida. La figura 4

muestra la secuencia seguida.
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N3

N4

A

Genera j indicadores

!

Infiere j categorias

N5

Genera k indicadores

Infiere X categorias
que coinciden

Infiere y categorias
distintas

Genera | indicadores

Infiere z categorias
que coinciden

{
{

Infiere u categorias
distintas

Figura 4. Secuencia de analisis N3 N4 N5

En Ia tabla 7 se muestra un ejemplo de aplicacion del instrumento y de la

secuencia de analisis para las narrativas de los estudiantes E1 y E6. En la primera

columna situamos las narrativas N3, N4 y NS5 separadas segin el estudiante, y se

subrayan las unidades de anélisis que revelan indicadores, en la segunda columna se

identifican dichos indicadores agrupados por temadticas, y en la tercera las categorias

resultantes del andlisis en relacion con la identidad del profesor experto y los dominios

de conocimiento profesional.
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Tabla 7. Ejemplo de aplicacion del instrumento de analisis a N3, N4, N5 de los estudiantes E1 y E6

Narrativas N3, N4 y N5 Indicadores Categorias
Pienso que los conocimientos que se necesitan son ...los conocimientos que se necesitan son todos
todos aquellos que més tarde utilizaremos, como por  aquellos que més tarde utilizaremos, como por
ejemplo, los conceptos geométricos. En mi opinion ejemplo, los conceptos geométricos...Por otro lado es ~ Profesor
es importante que se expliquen en la universidad, ya ~ muy importante tener nociones basicas de algebra y experto en
que en el colegio no suelen quedar claro§. Porotro  dominar la aritmética. (N3E1) materia/
;ellggberzrctayomﬁg;t?: ;eritter:gtrigg c(llo\Ir;eélb)aswas g Porque son diffciles de entender por los nifios y para Conoc1}11.1ento
que estos las puedan entender es muy importante que matematicas
Porgque son dificiles de entender por los nifios y los maestros los tengan claros. (N4E1)
para que estos las puedan entender es muy . 3 3
importante que los maestros los tengan claros. ...los conocimientos que mas nos a,yudaran durante
(N4E1) nuestrq d_esarrollo profesional seran los
matematicos... (NSEI)
En mi opinién los conocimientos que méas nos . .
ayudaran durante nuestro desarrollo profesional -..realizar operaciones mentales, tales como sumar,
seran los matematicos, lingisticos y los de d|V|_d|r,_rpuIt|pI|(_:ar... Conocer el 3|_g,n|f|ca(_jo yla
aplicacion a los alumnos no como contenidos, sino aplicacion del sistema de numeracion decimal,
como didActica de las asignaturas. (NSE1) trabzyar en d!ferentes contextos_ los nimeros, 5
cardinal, ordinal, enteros y racionales... la resolucion
de problemas y el razonamiento matematico. (N3E6)
Profesor
experto en
Porque son dificiles de entender por los nifios y para  didactica/
que estos las puedan entender es muy importante que conocimiento
los maestros los tengan claros. (N4E1) sobre la
...realizar operaciones mentales... Conocer el cognicion
significado y la aplicacion del sistema de numeracion aprendices
decimal trabajar la resolucion de problemas y el
razonamiento matematico. (N3E6)
Porque ayudan a desarrollar habilidades necesarias
para su desarrollo cognitivo y social. (N4E6)
Considero que realizar operaciones mentales, tales
como sumar, dividir, multiplicar... Conocer el
significado y la aplicacién del sistema de
numeracioén decimal, trabajar en diferentes
contextos los ndmeros, cardinal, ordinal, enteros y
racionales. También considero muy importante
trabajar la resolucién de problemas y el
razonamiento matematico. (N3E6)
Porque permiten a los alumnos operar con nimeros,
es decir utilizarlos en diferentes contextos y porque
ayudan a desarrollar habilidades necesarias para su
desarrollo cognitivo y social. (N4E6)
Conocimientos de didactica, sobre todo, me van a ...porque ayudan a desarrollar habilidades necesarias ~ Frofesor
facilitar la tarea a la hora de transmitir para su desarrollo cognitivo y social. (N4E6) experto en
conocimientos, pienso que en mayor o menor o - pedagogia/
medida todo lo que estoy aprendiendo es importante ~ Conocimientos de didactica, sobre todo, me van a Conocimiento
porque en todas las asignaturas se profundizan en famlltgar _Ia tarea a Iaé}ora de transmitir d sobre la
los conocimientos teéricos y se dan pautas para f;m%%?:;flrgssa..Igssaelu;?gsau(t;ssgga poder ensefianza y el
poder transmitirlos a los alumnos. (NSE6) ' curriculo

En la narrativa N3 del estudiante E1l, se identifican los indicadores,

..los

conocimientos que se necesitan son todos aquellos que mas tarde utilizaremos, como
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por ejemplo, los conceptos geométricos y Por otro lado es muy importante tener
nociones basicas de algebra y dominar la aritmética, que hacen referencia a la
categoria “profesor experto en la materia” y al dominio “conocimiento de las
matematicas” que determinan claramente una categoria relativa a la identidad
profesional del profesor. En la siguiente narrativa N4, se hace hincapié en por qué son
importantes dichos contenidos para ¢l profesor, Porque son dificiles de entender por los
nifios y para que estos las puedan entender es muy importante que los maestros los
tengan claros (N4E1). Justifican la necesidad de conocimiento que tiene que tener el
profesor basdndose en las dificultades que se presentan al alumnado. Por tanto
consideramos que esta unidad de analisis es indicador de la categoria ya obtenida en el
andlisis de NI, y de una nueva categoria relativa a “profesor experto en
didéctica/conocimiento sobre la cogniciéon de los aprendices”. Con este ejemplo
mostramos también que algunas veces una misma unidad de analisis puede ser
indicador de categorias distintas. Por tanto, el estudiante E1 determina dos categorias

distintas relativas a la identidad profesional del profesor.

Si observamos la narrativa N3 del estudiante E6, tenemos un indicador,
...realizar operaciones mentales, tales como sumar, dividir, multiplicar... Conocer el
significado y la aplicacién del sistema de numeracién decimal, trabajar en diferentes
contextos los numeros, cardinal, ordinal, enteros y racionales... la resolucion de
problemas y el razonamiento matematico, de la primera categoria ya encontrada de
“profesor experto en la materia” (por eso lo hemos colocado junto a los otros
indicadores de la misma categoria). Hemos escogido este estudiante para la
ejemplificacion porque nos ha hecho tomar otras decisiones en el proceso de analisis de
la investigacion. Consideramos que expresiones como, Conocer el significado y la
aplicacion del sistema de numeracion decimal, la resolucion de problemas y el
razonamiento matematico, conllevan procesos matematicos que no son superficiales,
presentan complejidad al alumnado de primaria y requieren al profesorado una
seleccion o elaboracion, y analisis de tareas especificas de aprendizaje. Consideramos
que tales hechos implicitos en los procesos sehalados, son indicadores de la categoria

“profesor experto en didactica/conocimiento pedagdgico especifico de las
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matematicas”. Esta categoria la consideramos, en principio, la misma que la ya
encontrada, “profesor experto en didactica/conocimiento sobre la cognicion de los
aprendices”. Por tanto, la narrativa N3 de E6, no aporta categorias nuevas a las dos ya

encontradas en N3E1.

La narrativa N4 de E6, aporta un nuevo indicador, Porque ayudan a
desarrollar habilidades necesarias para su desarrollo cognitivo... a la categoria
“profesor experto en didactica/conocimiento sobre la cognicion de los aprendices”. Si
bien de la unidad de analisis completa Porque ayudan a desarrollar habilidades
necesarias para su desarrollo... social, identificamos otro indicador de una nueva
categoria “profesor experto en pedagogia/ Conocimiento sobre la ensefanza y el
curriculo”, ya que consideramos que caracteristicas de este perfil de profesor es su

interés por el desarrollo social y afectivo del alumnado.

También en la narrativa N5 del estudiante E6 se reconoce un identificador de
esta ultima categoria, Conocimientos de didactica, sobre todo, me van a facilitar la
tarea a la hora de transmitir conocimientos...y se dan pautas para poder transmitirlos
a los alumnos, si bien ahora la narrativa muestra un interés del maestro por el proceso
de instruccion. Posteriormente (capitulo 4), se integrara toda la informacion obtenida de
los andlisis de las narrativas N3, N4 y N5 de cada estudiante y se estableceran las
relaciones definitivas entre el prototipo o prototipos de profesor inferidos segun el

dominio o dominios de conocimiento profesional que los caracterizan.

El esquema del proceso de analisis de todas las narrativas N3, N4 y N5 de los

estudiantes para maestro se indica en la figura 5.
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N3 —
N4 Unidades de analisis »| Identidad profesional
del profesor experto
N5 ] (Beijaard et al. 2000)
(Llinares, 1998b, 2009)

Figura 5. Proceso de anélisis: ldentidades profesionales del profesor segln los estudiantes

3.3.2.3. Analisis de las narrativas sobre el profesor que los estudiantes quieren ser

Con el fin de indagar sobre la identidad profesional emergente de los estudiantes para
profesor en relacion con la clase de profesor que ellos quieren llegar a ser, analizamos
las narrativas correspondientes a la tercera parte del cuestionario, las respuestas a las
preguntas sobre sus potencialidades y debilidades para conseguir ser maestro de
primaria, sus implicaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas y sobre la forma de lograrlo. Como ya hemos indicado la formacion de la
identidad profesional es un proceso continuo de interpretacion y reinterpretacion de
experiencias. Por un lado, los estudiantes para profesor estdn expuestos a las
expectativas de otros (formadores de profesores, la administracion educativa a través de
los curriculos, padres...). Si bien, lo que es deseable para la profesion no tiene por qué
corresponderse con las expectativas de los estudiantes. Por ello centramos ahora la
atencion en las percepciones que los estudiantes para maestro manifiestan sobre ellos

mismos como futuros profesores (narrativas N6, N7 y N8 de los estudiantes).

La identidad profesional incluye no solamente las percepciones sobre lo que
ellos son (N6) sino también la clase de maestro que ellos quieren ser (N7 y N8). Cabe
decir que algunos estudiantes responden a las preguntas planteadas de forma global, por
ejemplo el estudiante E9, en la narrativa N6 aporta razones para llegar a ser un buen
maestro, “Potencialidades... intencién de seguir aprendiendo y renovando los
conocimientos™ (N6E9), por ello realizamos conjuntamente el analisis de N6, N7 y N8,
y mediante sucesivas inferencias obtenemos diferentes categorias relativas a la

identidad del maestro que ellos quieren ser.
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Para el andlisis de estas narrativas usamos como indicadores de la
interpretacion personal de los estudiantes para profesor de sus roles, tareas, eficacia y
compromiso, los utilizados por Lamote y Engels (2010) asi como sus componentes mas
operativos. Si bien a la luz de los datos obtenidos, y teniendo en cuenta que en el
momento de la aplicacion del cuestionario los estudiantes no habian realizado todavia
las practicas docentes, no tenian experiencia docente; no contemplamos todas las
subcategorias que proponen Lamote y Engels, si todas las categorias que definen como
indicadores de la identidad profesional. A continuacién explicamos las primeras

decisiones en relacion con el uso de este instrumento conceptual.

Algunos estudiantes usan términos que podrian tener dos significados distintos,
por ejemplo “el centro”, podria ser el aula (la clase del maestro) y el centro escolar,
Sobre todo confio en el perfeccionamiento a traves de la practica, aprender dia a dia en
el centro (N8E2). No tenemos suficientes indicios en las narrativas del estudiante E2,
para poder afirmar si se refiere a aprender en el aula con sus alumnos, o a mejorar su
conocimiento profesional a través de la interaccion con otros maestros en el centro, por
ello consideramos ambos significados en la misma categoria, “orientacion profesional”,

sin diferenciar las subcategorias que proponen los autores.

También cuando tratamos de analizar las narrativas N6, N7 y N8 con el fin de
obtener indicadores de la categoria “orientacion de tareas”, parece que los estudiantes
muestran una “orientacioén centrada en el alumno”, puesto que cuando hacen referencia
al contenido matematico lo usan con la finalidad de favorecer la comprension del
contenido, Pienso que las matematicas son un conocimiento basico para cualquier
persona, por lo que intentaria que todos los contenidos matematicos quedaran claros y
no pasara lo mismo que me pasé a mi (N7El), o bien, lograr la motivacion del
alumnado hacia el aprendizaje, Me gustaria que los conocimientos que ensefie a mis
alumnos sean siempre funcionales, Gtiles y motivadores tanto en matematicas como en
cualquier otra area, pues son estos los que realmente se aprenden, se interiorizan y no
se olvidan (N7E22). Asi, en principio no consideramos la subcategoria “orientacion de

tareas centrada en la materia”, si identificamos la categoria “orientacion de tareas”
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como indicador de la identidad profesional, sin diferenciar, en ella subcategorias como

exponen Lamote y Engels (2010).

En relacion con la categoria “autoeficacia”, observamos que los estudiantes
hacen referencia solo a dos subcategorias: “Valores personales”, cualidades, valores de
los estudiantes que facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado, segin
los propios estudiantes para maestro, Considero que tengo un buen trato con los nifios,
y que voy a ser capaz de que mis alumnos aprendan (N6E3). Y “destrezas de
enseflanza”, estrategias que los estudiantes afirman poseer y que consideran eficaces
para la instruccion, pero que muy pocas veces especifican, Me gustaria ser una maestra
que olvidase los aspectos tedricos y se centrase en las préacticas y olvidarme del libro
de texto para ampliar las posibilidades de aprendizaje y la imaginacién de los nifios
que el sistema educativo siempre acaba destruyendo (N7E11). Por ello la categoria
“autoeficacia” parece que va a estar determinada por dos subcategorias, no

consideramos la subcategoria “gestion de aula” usada también por los autores.

En relacion con el altimo indicador de la identidad profesional propuesto por
Lamote y Engels (2010), “compromiso con la ensefianza”, referido a los aspectos
mediante los cuales los estudiantes para profesor se sienten mayoritariamente
vinculados con la profesion docente, como estimaciones de continuidad de sus estudios
o razones afectivas que justifican la eleccion de la profesion docente, Forméndose
continuamente y no perder la ilusién por tu trabajo (N8EI11); ...lo mas importante es
tener presente en todo momento que estamos formando a la sociedad del futuro
(N6E27). En esta investigacion del mismo modo que Lamote y Engels, no
consideramos subcategorias para este indicador. La tabla 8 muestra el instrumento

conceptual utilizado y sus caracteristicas operativas.

58



3. Disefio de la Investigacion Pilar Contreras Parraguez

Tabla 8. Instrumento conceptual analisis narrativas sobre el profesor que los estudiantes quieren ser

Constructos Caracteristicas operativas
(Lamote y Engels, 2010)

Orientacion Percepcion de los estudiantes para profesor de lo que ellos creen que es importante en su

profesional trabajo. Hace referencia a las formas de ver la profesion de la enseflanza y los roles del
profesor. Para los profesores es importante aprender en el aula, comunicarse con
compaifieros y con otros agentes educativos...

Orientacion Se refiere a las “teorias personales” que los estudiantes para profesor usan en relacion con

de tareas las tareas, estan relacionadas con las respuestas a preguntas como ;Qué quiero que
adquieran mis alumnos? y ;como lo voy a conseguir? Las metas educativas estan
relacionadas con la comprension de la materia. El énfasis esta en la actividad del alumno y
en los procesos.

Autoeficacia  Potencialidades. Confianza en las propias capacidades y habilidades para conseguir los

de los resultados deseados sobre el compromiso y aprendizaje del alumnado, incluso entre los
profesores alumnos que presentan mas dificultad o no estan motivados y se refiere a:
Razones personales Cualidades, valores que estimulan la participacion del alumnado.

Destrezas de ensefianza  Estrategias de instruccion. Y respuestas a preguntas, (cOmo
puedo promover comportamientos adecuados en la clase

Compromiso  Obligacion futura. Necesidades, motivos o resistencia con vistas a la profesion de ensefianza.

con la Se refiere a los aspectos mediante los cuales los estudiantes para profesor se sienten

ensefianza mayoritariamente vinculados con la profesion docente. Estimaciones de continuidad de sus
estudios, razones afectivas que justifican la eleccion de la profesion docente.

Para la aplicacion del instrumento conceptual seguimos la secuencia de analisis
de las narrativas que se visualiza en la figura 6. Para cada estudiante, consideramos en
primer lugar la narrativa N6, y a la luz de diferentes elementos tedricos, observamos si
existen indicadores de alguna de las categorias. En segundo lugar, examinamos la
narrativa N7, tratando de identificar las categorias anteriormente obtenidas y también
nuevas categorias. Con la narrativa N8, realizamos el mismo procedimiento de andlisis,
observamos indicadores de nuevas categorias o de categorias ya obtenidas en el analisis
de N6 y N7. Posteriormente realizamos este proceso de inferencia con las narrativas N6,

N7y N8 de los 78 estudiantes para maestro.
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N6 Genera j indicadores [—> Infiere j categorias

Infiere X categorias

que coinciden
N7 Genera K indicadores
Infiere y categorias
distintas
Infiere z categorias
que coinciden
N8 Genera | indicadores

Infiere u categorias
distintas

Figura 6. Secuencia de analisis N6 N7 N8

Se muestra a continuacion un ejemplo de aplicacion del instrumento y de la
secuencia de analisis seguida. En la primera columna se presentan las narrativas del
estudiante E6, se han subrayado las unidades de analisis que generan indicadores, cabe
decir que no necesariamente siguen el orden de identificacion. En la segunda, se
exponen los indicadores del instrumento expresados por el estudiante E6, y en la tercera
columna las categorias obtenidas del andlisis en relacién con la imagen de ¢l mismo
como profesor. Es decir razones y factores necesarios para el desarrollo de su identidad

profesional (tabla 9).
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Tabla 9. Ejemplo de aplicacidn del instrumento de analisis a las narrativas N6 N7 N8 del estudiante E6

Narrativas N6 N7 N8 Indicadores Categorias
Potencialidades ...buena formacién fundamentada en modelos Orientacion
Estoy recibiendo una buena de investigacion-accion...adaptar mi profesion  profesional

formacién fundamentada en modelos
de investigacidn-accion que me van
a permitir adaptar mi profesion a la
diversidad o caracteristicas
especiales de mis alumnos; no estoy
aprendiendo a dar clases
magistrales. Eso me parece lo mas
importante ademas de que intentaré
desarrollar integralmente todos los
aspectos de la personalidad de mis
alumnos no solo sus capacidades
intelectuales.

Debilidades

La poca experiencia y el poco
conocimiento que tengo de las
experiencias educativas (N6E6)

Me gustaria ser una profesora
innovadora y capaz de sorprender a
mis alumnos con experiencias
précticas que desarrollaran un
aprendizaje significativo del que
nunca pudieran olvidar. Me gustaria
ensefiar matematicas de forma muy
diferente a como yo las estudié,
apoyandome en juegos, en las TICs
y en todos los recursos existentes
para que cada dia mis alumnos se
sorprendieran y vinieran motivados
a la escuela (N7E6)

La mejor manera es atendiendo a
las necesidades especificas de cada
alumno siendo capaz de motivarse
extrinsecamente  para que se
despertara su motivacion intrinseca
y dejando que ellos mismos
participaran activamente en el
proceso siendo criticos con su
evolucidn y con el papel del maestro
(N8ES6)

a la diversidad o caracteristicas especiales de
mis alumnos (N6E6)

...desarrollar integralmente todos los aspectos
de la personalidad de mis alumnos (N6E6)

...desarrollar integralmente... sus capacidades
intelectuales (N6E6)

...capaz de sorprender a mis alumnos con
experiencias practicas que desarrollaran un
aprendizaje significativo... (N7E6)

...atendiendo a las necesidades especificas de
cada alumno (N8E6)

...profesora innovadora (N7E6)

Me gustaria ensefiar matematicas...
apoyandome en juegos, en las TICs y en todos
los recursos existentes para que cada dia mis
alumnos se sorprendieran y vinieran motivados
a la escuela (N7E6)

despertara su motivacion intrinseca y dejando
que ellos mismos participaran activamente en el
proceso (NSE6)

...siendo criticos con su evolucion y con el
papel del maestro (N8E6)

Aprendizaje en el aula

Orientacion de
tareas

Atencién a la
diversidad. Promueve
una adquisicion activa
del conocimiento

Autoeficacia
Destrezas de
ensefianza

Compromiso con la
enseilanza
Evaluacion del
maestro

En el analisis de la narrativa de estudiante N6, identificamos primero un
indicador referido a la orientacion profesional del maestro que quiere ser, se apoya en
teorias aprendidas que promueven tanto el desarrollo del conocimiento profesional del
maestro como el del propio alumnado. El estudiante E6 también expresa qué quiere
lograr con su alumnado y como lo quiere hacer ...desarrollar integralmente todos los

aspectos de la personalidad de mis alumnos, y, ...adaptar mi profesion a la diversidad
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0 caracteristicas especiales de mis alumnos. El énfasis de las tareas que desea realizar
el estudiante como futuro maestro de primaria lo centra en su alumnado, concretamente
en potenciar su desarrollo personal, y esto es una caracteristica de la categoria
orientacion de tareas segiin Lamote y Engels (2010). Otro indicador de esta misma
categoria se encuentra también en la narrativa N8, ...atendiendo a las necesidades
especificas de cada alumno. La narrativa N6 genera otra caracteristica distinta centrada
también en el alumnado pero con matices distintos, ahora el énfasis se centra en las
formas de aprender del alumnado, ...desarrollar integralmente... sus capacidades
intelectuales, y también el estudiante para maestro muestra esta caracteristica en la
narrativa N7, ...capaz de sorprender a mis alumnos con experiencias practicas que

desarrollaran un aprendizaje significativo...

Ademas el estudiante E6 ha generado en las narrativas N6 y N7 indicadores
que nos muestran su confianza en sus propias capacidades y habilidades para conseguir
los resultados deseados, concretamente sobre estrategias de instruccion eficaces,
...buena formacion fundamentada en modelos de investigacion-accion (N6E6),
...profesora innovadora (N7E6), que son indicadores de la categoria autoeficacia,
concretamente de la subcategoria “estrategias de ensefanza”. Otra caracteristica de la
autoeficacia, que promueven comportamientos adecuados en la clase, se manifiesta en
las narrativas N7 y N8, Me gustaria ensefiar matematicas... apoydndome en juegos, en
las TICs y en todos los recursos existentes para que cada dia mis alumnos se
sorprendieran y vinieran motivados a la escuela (N7E6), ...se despertara su motivacion
intrinseca y dejando que ellos mismos participaran activamente en el proceso (N8E6),
corresponde a la misma subcategoria, si bien, ahora son respuestas a como se pueden

obtener comportamientos adecuados en la clase (Lamote y Engels, 2010).

La ultima categoria inferida de la narrativa N8 del estudiante E6 se refiere a
aspectos mediante los cuales los estudiantes para profesor se sienten mayoritariamente
vinculados con la profesion docente, compromiso con la ensefianza, el estudiante hace
una estimacion de como puede continuar mejorando su actuacion docente, ...siendo

criticos con su evolucion (se refiere al alumnado) y con el papel del maestro (NSE6).
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A través del analisis de los datos de todos los estudiantes se pretende responder
la pregunta de investigacion referida a las razones, potencialidades, expectativas que
destacan los estudiantes de si mismos para llegar a ser profesores de primaria. Es decir,
el analisis realizado permitira obtener las visiones o percepciones que los estudiantes

tienen de ellos mismos como maestros de primaria.

En la figura 7, se muestra el esquema de analisis de las narrativas relativas a

la vision que tienen los estudiantes del maestro que quieren ser.

N6
Percepciones sobre la
N7 Unidades de analisis Ig;n Ssdti((iﬁzﬁge:(iigzl
profesor
N§g |—

(Lamote y Engels, 2010)

Figura 7. Proceso de analisis relativo a la vision de los estudiantes de ellos mismos como profesor

3.3.3. Analisis relativo a la identidad profesional emergente de los estudiantes

Una vez analizadas todas las narrativas relativas, a la experiencia escolar de los
estudiantes, a su experiencia sobre el conocimiento profesional del maestro de primaria
y las correspondientes a las percepciones de ellos mismos como profesor, y a la luz de
los resultados obtenidos, trataremos de relacionar la identidad profesional del maestro

experto y las percepciones de los estudiantes como profesores.

Los resultados de Smith (2007) indican que el desarrollo de la identidad
deberia ser visto en conexidn con el conocimiento base relativo a la ensefianza. Para
obtener caracteristicas de la identidad profesional emergente de los estudiantes para
maestro, analizamos relaciones existentes entre las identidades profesionales del

maestro experto de primaria (Beijaard et al. 2000) segiin dominios de conocimiento
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profesional (Llinares, 1998b), y los indicadores de las percepciones de los propios

estudiantes como profesor.

Para visualizar dicho instrumento conceptual, asi como los resultados a
obtener, elaboramos una tabla de doble entrada. Las filas estan determinadas por las
identidades (I) del maestro experto de primaria en relacién con las matematicas (M), el
aprendizaje (A) y la (E). Y segun Beijaard et al. (2000) pueden ser identidades basadas
en un solo dominio (IM, IA, IE) o en una combinacién de ellos (IM-IA, IM-IE, TA-IE,
IM-IA-IE). Las columnas las forman a priori, los indicadores de las percepciones de los
estudiantes como profesor, orientacion profesional, orientacion de tareas, autoeficacia
con dos subcategorias posibles y compromiso con la ensefianza. En el interior de la
tabla se registrarda el codigo de los estudiantes, resultado de la aplicacion del

instrumento.

En la tabla 10 se muestran codigos de estudiantes correspondientes a las
identidades IM e IE, como ejemplo de aplicacion del instrumento conceptual. El analisis
inferencial por filas nos permite caracterizar las identidades profesionales emergentes
de los estudiantes para profesor, y un estudio comparativo de las mismas posibilita
establecer la concordancia o no de los resultados, estableciendo regularidades y

diferencias, una mayor informacion sobre todo ello se expone en el capitulo 4.

Tabla 10. Instrumento conceptual: Relacién identidad profesional y percepciones como profesor

Orientacion Orientacion de Autoeficacia Compromiso
profesional tareas ensefianza
Razones Destrezas de
personales ensefianza
M E4 E12 E4 E4 E4
1A
IE E27 E27 E27 E40 E27
IM-TIA
IM-IE
IA-IE
IM-IA-IE
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Con este tipo de analisis se obtiene también informacion referida a cada
estudiante concreto, posibilitando caracterizar su identidad profesional emergente como
maestro de primaria utilizando las sub-identidades que indican el tipo de maestro que le
gustaria ser, véase por ejemplo el estudiante E27. Su identidad profesional parece estar
centrada en la ensefianza y estd basada en su propio aprendizaje en el aula y
compromiso con la docencia con perspectiva de futuro, y en una confianza en sus
propios aspectos personales para la elaboracion de tareas matematicas que faciliten el

aprendizaje del alumnado.

Como el nimero de estudiantes para maestro de primaria que determinan cada
identidad profesional puede ser diferente, realizaremos un pequefio andlisis cuantitativo
y lo registraremos ampliando la tabla anterior, facilitando asi la comparacion entre las
caracteristicas de las identidades profesionales del profesor manifestadas por los
estudiantes. Para las subcategorias resultantes se indica el numero de estudiantes y el

porcentaje correspondiente. En la tabla 11 se expone un ejemplo.

Tabla 11. Relacion identidad profesional y percepciones de estudiantes como profesor

Orientacién Orientaciéon Autoeficacia Compromiso

profesional de tareas ensefianza
Razones Destrezas

personales enseflanza

IM | E4-ES-E22-E52-ES3-
E64-E73
817> 87.5%

1A

1IE

M
1A

IM
IE

1A
1E

M
1A
1IE
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Con este tipo de analisis se obtiene informacion relativa a la identidad
profesional emergente de los estudiantes para maestro participantes en la investigacion.
En el capitulo 4 se exponen todos los resultados obtenidos. A continuacion se representa

de forma esquematica el proceso de analisis de los datos seguido en la investigacion

(figura 8).

NI

N2

Unidades

... . —>» Identidades sociales
de analisis

N3

(Sfard y Prusak, 2005)
(Boaler y Greeno, 2000)

N4

Unidades »  ldentidad profesional
de anélisis del profesor

NS5

N6

(Beijaard et al. 2000)
(Llinares, 1998b, 2009)

N7

Percepciones

Unidades Identidad profesional
1 > .
de anélisis estudiante como profesor

Identidad
profesional
emergente

N8

(Lamote y Engels, 2010)

(Lofstrom et al. 2010)
(Smith, 2007)

Figura 8. Proceso de analisis de la investigacion
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CAPITULO 4. RESULTADOS

En este capitulo se exponen los resultados obtenidos sobre la identidad profesional
emergente de un grupo de estudiantes para maestro de educacion primaria. El uso de la
identidad posibilita relacionar nuevas situaciones en términos de experiencia pasada y
facilita herramientas para planificar el futuro. La distincion en el instrumento de
recogida de datos entre reflexiones relativas a la experiencia de formacion de los
propios estudiantes y reflexiones sobre la clase de profesor que ellos quieren llegar a
ser, permite que los resultados obtenidos se organicen segun la naturaleza del contenido

de las narrativas, estructurados en tres apartados.

El primer apartado, se corresponde con resultados que brindan informacion
relativa a las experiencias formativas de los estudiantes de los estudiantes. Por una
parte, obtenemos resultados que hacen referencia a la identidad desde una dimensién
social, es decir, aspectos que destacan los estudiantes para maestro en relacion con la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas segin sus experiencias escolares. A
continuacion, se presentan resultados desde la perspectiva de la formacion del

profesorado, conciernen a la identidad profesional del profesor experto que ellos
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enfatizan en relacion con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas segin sus

experiencias de formacion inicial universitaria.

En el segundo apartado, se muestran los resultados obtenidos en relacion con
las perspectivas profesionales de los estudiantes, las imagenes de ellos mismos como
maestros de primaria. El analisis de los datos ha permitido visualizar indicadores
relacionados con la orientacion profesional y de tareas, la autoeficacia de los estudiantes

como profesor y su compromiso futuro con la ensefianza.

Finalizamos el capitulo, integrando todos los resultados anteriores, dando
cuenta de las caracteristicas de la identidad profesional emergente de los estudiantes
para maestro en términos de subidentidades relacionadas con contextos diferentes,

estableciendo analogias y diferencias entre ellas.

4.1. APRENDIZAJE, IDENTIDAD Y CONOCIMIENTO PROFESIONAL

En este apartado los resultados revelan los aspectos que los estudiantes destacan como
elementos constitutivos de la identidad profesional del maestro de primaria en relacién
con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Hablamos en términos de identidad
para dar sentido a las diferencias que se manifiestan entre grupos en su forma de
aprender (Sfard y Prusak, 2005). Las narrativas N1, N2, N3, N4 son personales pero

muestran una individualidad que ha sido socialmente formada.

Estos resultados los hemos organizados en dos subapartados, primeramente, se
aporta la informacion referida, a los aspectos de la identidad que sefialan los estudiantes
para maestro en relacion con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas segun sus
propias experiencias escolares en el area de matematicas (N1 y N2). En segundo lugar
se exponen los resultados que ofrecen informacion relativa a aspectos de la identidad
profesional del profesor que destacan los estudiantes para maestro de educacion
primaria, cuando responden a preguntas sobre el tipo de conocimiento profesional que
consideran relevante para el desarrollo de los procesos de ensefianza aprendizaje de las

matematicas en educacion primaria (N3, N4 y N5).
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4.1.1. Identidades sociales

Como se ha indicado en el capitulo 3, a partir de las narrativas N1 y N2 se construyen
narraciones sociales que muestran las percepciones de los estudiantes para maestro
sobre la propia experiencia escolar, reflejan historias sociales conectadas mediante la
practica discursiva y presentan elementos constitutivos de la identidad. En las narrativas
sociales reconocemos las caracteristicas de reificacion (reifying), endosable
(endorsable) y significativo (significant) (Sfard y Prusak, 2005). Se reconoce la clase de
matematicas a través de las actividades principales del alumnado y del profesor.
Asimismo, los estudiantes para maestro no sélo identifican al maestro, el profesor
explicaba los contenidos matematicos, sino también a otros miembros de la comunidad,

por ejemplo a los compafieros, después nosotros realizabamos... (figura 9).

Las dos narrativas sociales obtenidas (figura 9) describen acciones docentes en
el aula, muestran que las clases de matematicas pueden ser pensadas como espacios
sociales particulares, esto es como entornos matematicos escolares. Estos hechos
permiten identificar elementos constitutivos de la identidad de los estudiantes para
maestro. Obtenemos dos identidades asociadas a las clases de matematicas, , que
interpretamos como entornos matematicos escolares (Boaler y Greeno, 2000). La
identificacion de estos espacios matematicos escolares de los estudiantes participantes
proporcionan formas de hacer del profesor y del alumnado, modos de comunicacion y
formas de participacion diferentes en las clases de matematicas, aspectos estos que
influyen en la identidad de los estudiantes para maestro de Primaria, en relacion con la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Las identidades obtenidas las hemos
denominado utilizando el foco principal que los estudiantes han manifestado en sus

experiencias (Contreras et al. 2011):

- ldentidad: matematicas como objeto de aprendizaje.

- ldentidad: matematicas como objeto de ensefianza.
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4.1.1.1. Identidad: matematicas como objeto de aprendizaje

Segun Boaler y Greeno (2000) las narrativas correspondientes a sus experiencias en los
centros escolares, aportan percepciones y comprensiones de los estudiantes para
maestro del entorno social en el que han participado como aprendices de matematicas, y
nos muestra una imagen de la ensefianza de las matematicas en los primeros niveles
escolares: La clase comenzaba con la explicacién de un nuevo concepto, que bien el
profesor habia introducido en la clase anterior. A menudo, ponia algin ejemplo
practico en la pizarra para gque nosotros nos diésemos cuenta del nuevo fenémeno o
concepto. Expone el papel del profesor como facilitador del aprendizaje matematico de
su alumnado, Los profesores solian ayudarnos en los primeros ejemplos y luego nos

dejaban practicar individualmente (figura 9).

Cabe decir que solo en ocho estudiantes para maestro hemos reconocido la
Identidad: matematicas como objeto de aprendizaje, (E7, E9, E23, E29, E35, E36, E50,
y E61). A través de sus experiencias escolares estos estudiantes manifiestan haber
percibido a sus profesores como un guia en su aprendizaje matematico, indican que el
profesorado se preocupaba por promover la construccion del conocimiento matematico
y por tanto centraban la actividad del aula en el aprendizaje del alumnado (figura 9).
Ademas, el interés y entusiasmo de los profesores generaban en ellos un mayor interés
por aprender los contenidos matematicos. Las tareas escolares eran tanto individuales
como en equipo, siendo activos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las

matematicas. Por ello dicho proceso se considera bidireccional.

Ademas, las tareas de aprendizaje que plantea el profesorado usualmente en
estas aulas de matematicas se basan en la vida diaria, y ello favorece el desarrollo del
razonamiento del sentido numérico y del sentido geométrico. Parece que el profesorado
a veces también proponia trabajos de indagacién o de ampliacion. Asi mismo, los
estudiantes para maestro destacan el uso de material didactico variado en las aulas,

sobre todo en los primeros ciclos escolares, como las regletas Cuisenaire, abacos, etc.
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Todo ello implica conocer, comprender y relacionar las matematicas como
aspectos de participacion y comunicacion en practicas sociales, las cuales no excluyen
actividades individuales (Boaler y Greeno, 2000). Como hemos indicado la identidad es
una herramienta adecuada para comparar diferentes historias, diferentes realidades
sociales y estrategias educativas que los estudiantes usan 0 no en su &mbito educativo.
Por todo ello, la primera narrativa social define la identidad de un conjunto de personas
que expresan formas de hacer, de posibilidad de repeticion de una accion o estado
(Sfard y Prusak, 2005) desde la perspectiva de la matematica como objeto de
aprendizaje. Todo ello nos da una representaciéon del aprendizaje como un proceso de
formacion de la identidad en un “mundo figurado”. Se considera que refleja fielmente el
estado en un entorno particular, las clases de matematicas centradas en el aprendizaje

del alumnado.

4.1.1.2. Identidad: matematicas como objeto de ensefianza

La identidad: matematicas como objeto de ensefianza es el otro resultado obtenido del
analisis de las narrativas relativas a la experiencia escolar de la mayoria de los
estudiantes para maestro. Para los estudiantes (E1, E2, E3, E4, E5, E6, E8, E10, E11, E12,
E13, E14, E15, E16, E17, E18, E19, E20, E21, E22, E24, E25, E26, E27, E28, E30, E31, E32,
E33, E34, E37, E38, E39, E40, E41, E42, E43, E44, E45, E46, E47, E48, E49, E51, E52, ES3,
E54, ES5, ES6, E57, ES8, E59, E60, E62, E63, E64, E65, E66, E67, E68, E69, E70 E71, E72,
E73, E74, E75, E76, E77, E78) que determinan esta identidad, el foco de actividad de las
clases de matematicas esta en la ensefianza. La actividad en el aula se puede caracterizar
como clases de cardcter magistral y ritualizadas, La clase de matematicas era de tipo
magistral, la profesora explicaba contenidos de matematicas y los nifios escuchaban. El
profesor explica los contenidos matematicos utilizando el libro de texto y la pizarra, asi
mismo formula preguntas cerradas con respuestas Unicas. El Gnico procedimiento para
aprender se basa en la repeticion de procesos y estrategias, Las actividades se
realizaban de forma individual y eran, sobre todo, actividades de memorizacion,

mecanicas.
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Las clases son unidireccionales por tanto, la comunicacion entre el profesor y
el alumnado también es unidireccional. Después de la explicacion del profesor, los
alumnos realizan ejercicios matematicos, posteriormente los alumnos salen a la pizarra
para la correccion de los mismos, Una vez resolviamos los ejercicios, alguien salia a la
pizarra a resolverlos, si lo resolvia correctamente el ejercicio quedaba resuelto y si no,
salia otro alumno a corregirlo. El alumnado participa de forma pasiva en el proceso de
aprendizaje, intentando seguir el ritmo de la clase, escuchando al profesor, ubicados en
“sus sitios” mirando hacia la pizarra, luego resuelven ejercicios de forma individual No
recuerdo ninguna clase en la que resolviéramos problemas de forma grupal, por
debate. Durante la mayor parte del tiempo de la clase realizan operaciones matematicas
y una vez terminada la hoja de ejercicios, se dirigen al profesor para que los corrija

(figura 9, 22 narrativa).

Los ejercicios matematicos propuestos por el profesorado se pueden
considerar “prototipicos” o “clave”, donde lo importante es la obtencion del resultado,
se realizan ejercicios de memorizacion y mecanizacion de forma individual. Los
materiales utilizados son pizarra, cuadernillos de actividades y sobre todo el libro de
texto de matematicas, Sobre los recursos que utilizabamos en clase, no recuerdo haber
utilizado nada mas que el tipico cuadernillo “Rubio” para hacer operaciones. Los
estudiantes perciben que el profesorado no manifiesta entusiasmo en las clases de

matematicas, las suelen denominar “clases tradicionales”.

Las clases de mateméticas muestran una imagen de la ensefianza de las
matematicas que es dificil erradicar. Los alumnos parecen aceptar la falta de variedad en
las clases de matematicas, piensan que es la Unica forma de impartir clase de
matematicas (Boaler y Greeno, 2000). En estas aulas se suele producir como resultado,
una frustracién o un desinterés por la asignatura, y por supuesto una consideracion de
las matematicas como una materia dificil y aburrida, La mayoria de ellos no mostraban
interés por las matematicas y eso se notaba en que daban lecciones muy rigidas... Con
esto lo que conseguian era que las matematicas las vieramos como algo aburrido, que
va a condicionar el desarrollo de sus identidades centradas en el proceso de instruccion

del profesor y no en el aprendizaje de las matematicas.
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Narrativas sociales

Identidad: matemaéticas como objeto de
aprendizaje

La distribucién del aula es por equipos.

Los contenidos de matematicas los trabajamos de dos
formas; la primera, explicaban los contenidos que ibamos a
trabajar y las trabajabamos con diferentes materiales que se
podian manipular como regletas, abacos, tangrams... La
segunda forma... nos daban diferentes recursos y los
manipuldbamos; se nos proponia actividades y a partir de
ellas deduciamos los contenidos que habiamos trabajado
(N1E23)

Si, en general tenian un buen dominio y mostraba
entusiasmo... En especial recuerdo a un profesor que nos
animaba mucho y nos hacia ver las cosas de otro modo
(N2E50)

Los maestros explicaban y apoyaban su exposicion con
gréficos y dibujos en la pizarra.

Los alumnos realizdbamos actividades y los trabajos de
indagacion propuestos a lo largo del curso por este. El
maestro intentaba que estuviéramos activos.

El tipo de actividades eran de célculo, razonamiento y
construccion.

Los recursos eran algo limitados: libro de texto, pizarra,
dibujos y graficos en soporte papel (N1E50)

El profesor es guia en el aprendizaje matematico de
los alumnos.

La clase de mateméticas se aprendian de forma
colaborativa, se realizaban trabajos de indagacion de
ampliacion.

Se considera a los alumnos activos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Se destaca el aprendizaje basado en la manipulacion,
el uso de material didéctico variado, sobre todo en
los primeros ciclos.

Y

El interés del profesor se centra en el aprendizaje del
alumno y de esta forma el entusiasmo del profesor
genera en los alumnos un mayor interés por aprender
los contenidos matematicos.

Identidad: matematicas como objeto de
ensefianza

La clase de matematicas era de tipo magistral, la profesora
explicaba contenidos de matematicas y los nifios
escuchaban. Las actividades se realizaban individualmente,
eran actividades mecanicas y de memorizacion...Una vez
que resolviamos los ejercicios, alguien salia a la pizarra a
resolverlos, si lo resolvia correctamente el ejercicio
guedaba resuelto y si no, salia otro alumno a hacerlo...
Utilizdbamos el tipico cuadernillo “rubio” para hacer
operaciones (N1E41).

Nunca utilizabamos materiales; las clases eran bastante
monoétonas, el profesor explicaba en clase la materia que
tocaba ese dia y después nosotros realizabamos... una serie
de actividades (que siempre se encontraban en el libro de
texto) (N1E3)

El tipo de actividades, era de entrenamiento, muy repetitivas
y se basaban la gran mayoria en el libro de texto. (N1E31)
La mayoria de profesores no mostraban demasiado
entusiasmo, y esto provocaba que no despertara ningin
interés hacia nosotros. (N2E48)

La mayoria de ellos no mostraban interés por las
matematicas y eso se notaba en que daban lecciones muy
rigidas, sin preocuparse porque interaccionaramos o nos
divirtiéramos aprendiendo. Con esto lo que conseguian era
que las matematicas las viéramos como algo aburrido.
(N2E58)

El profesor transmite los contenidos matematicos y los
estudiantes se limitan solo a recibir esos saberes.

La clase de matematicas es de tipo magistral, se
promueve actividades individuales, de memorizacion
convirtiéndose en un proceso mecanico donde el
estudiante participa de forma pasiva en el aprendizaje.
La evaluacion de los aprendizajes matematicos es el
resultado de los ejercicios matematicos, por tanto el
error esta relacionado con el fracaso.

Los materiales utilizados son la pizarra, cuadernillo de
actividades tipo rubio y principalmente el libro de
texto de matematicas.

Los profesores no manifiestan entusiasmo en las clases
de matematicas, son serios, rigidos, aburridos y sin
posibilidad de interaccién. Por tanto en estas aulas se
produce un desinterés por la asignatura y una
consideracién de las matematicas como materia
aburrida.

Figura 9. Identidades sociales
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Los resultados obtenidos ponen de manifiesto que cuando los estudiantes para
maestro manifiestan sus experiencias de ensefianza y aprendizaje de las matematicas
escolares hacen referencia a acciones del profesorado, del alumnado y a su valoracién
sobre la propia matematica. Estos aspectos no s6lo aportan indicios de construccion de
identidades sociales en relacién con el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas escolares, sino que también han orientado a los estudiantes hacia la
eleccion de sus estudios universitarios y son factores que van a influir en el desarrollo

de la identidad profesional del propio estudiante.

Como la formacion de la identidad del profesor esta asociada tanto a una
perspectiva social como individual, se preguntd también a los estudiantes sobre sus
experiencias como estudiantes de Magisterio de Primaria. El proposito es obtener
informacidn a través de sus percepciones sobre el conocimiento profesional que asignan
a un profesor experto de primaria, basado en su experiencia y los propios conocimientos
profesionales adquiridos durante su formacion inicial universitaria. Es decir, tratamos de
obtener una aproximacion a las caracteristicas de la identidad profesional del maestro de
primaria segun diferentes dominios de conocimiento que destacan los estudiantes para

maestro.

4.1.2. Percepciones de los estudiantes sobre la identidad profesional

Los resultados de la investigacion de Smith (2007) sugieren que el desarrollo de la
identidad del profesor debe ser estudiado en conexion con el desarrollo del
conocimiento. La identidad profesional del profesor estd caracterizada con hechos
asociados con la profesion y con su conocimiento profesional. Basados en sus
experiencias como aprendices de matematicas y de didactica de la matematica, los
estudiantes para profesor han adquirido conocimientos sobre qué significa una buena
ensefianza y aprendizaje de las matematicas en primaria y por tanto, perciben los
conocimientos y destrezas que debe tener un maestro experto de primaria. El analisis de
las narrativas N3, N4 y N5 de cada estudiante para maestro posibilita identificar el tipo
de conocimiento que los estudiantes consideran necesario para la ensefianza y

aprendizaje de las matematicas y por tanto determinar la identidad del profesor.
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Obtenemos percepciones de los estudiantes para maestro de la identidad profesional
mirando la pericia del profesorado relativa a dominios de conocimiento profesional.
Concretamente tenemos indicios para tender hacia una caracterizacion de la identidad
profesional del maestro experto de primaria (Beijaard et al. 2000) en términos de
dominios de conocimiento profesional relacionados con las matematicas, la didactica
especifica (conocimiento sobre la cognicion de los aprendices y conocimiento
pedagdgico especifico de las matematicas) y el conocimiento sobre la ensefianza y el

curriculo (Llinares, 1998b).

Los resultados del analisis de las narrativas N3, N4 y N5 muestran que los
estudiantes para maestro perciben tres identidades profesionales (1) relevantes y
distintas de maestro de primaria segun sus experiencias de aprendizaje, basadas en el
conocimiento sobre las matematicas, conocimiento didactico especifico en relacidn con
el aprendizaje de las matematicas y en el conocimiento sobre la ensefianza y el

curriculo, y las hemos denominado de la siguiente forma:

- Maestro de matematicas (IM). Maestro que basa su profesion en el

desarrollo del conocimiento matematico.

- Maestro facilitador del aprendizaje de las matematicas (1A). Maestro que
fundamenta su profesion en el desarrollo de procesos relativos al

aprendizaje de las matematicas.

- Maestro centrado en la ensefianza de las matematicas (IE). Maestro que
desarrolla el curriculo de matematicas centrandose en aspectos de gestion

de aula socioculturales y afectivos.

Al igual que en Beijaard et al. (2000), la mayoria de las percepciones de los
estudiantes muestran una combinacion de diferentes identidades que posibilitan una
aproximacion a la caracterizacion de la identidad profesional como profesor experto en
primaria en términos de determinados dominios de conocimiento profesional. Es decir,
para los autores citados las percepciones de los estudiantes para maestro de la identidad

profesional reflejan su conocimiento personal sobre esta identidad. En base a estas
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consideraciones tedricas, nos ha sido posible distinguir categorias distintas formadas por

los siguientes grupos de estudiantes:

- Tres grupos de estudiantes que mencionan s6lo una de las identidades
profesionales en relacion con los dominios de conocimiento indicados (1M, IA, IE),
(tabla 12).

- Tres grupos de estudiantes que exponen una combinacion de solo dos de las tres
identidades profesionales (IM-IA, IM-IE, IA-1E), (tabla 13).

- Un grupo de estudiantes que manifiestan un cierto equilibrio entre las tres

identidades profesionales obtenidas (IM-1A-1E), (tabla 14).

Tabla 12. Estudiantes que manifiestan solo una identidad profesional

Identidad profesional maestro de
matematicas

Identidad profesional maestro
facilitador del aprendizaje de las

Identidad profesional maestro
centrado en la ensefianza de las

matematicas matematicas
E4, E5, E12, E22, E52, E53, E64, | E8, E37, ES5 E7, E27, E28, E40, E49, E61, E62,
E73 E68, E70
(IM) 8| (1A) 3| (IE) 9

Tabla 13. Estudiantes que manifiestan solo dos identidades profesionales

Combinacion de dos identidades
profesionales

Identidad profesional maestro de
matematicas

Identidad profesional maestro
facilitador del aprendizaje de las
matematicas

Identidad profesional maestro
facilitador del aprendizaje de las
matematicas

El, E11, E13, E18, E19, E20, E23,
E25, E26, E29, E31, E32, E34, ES36,
E38, E43, E46, E47, E51, E56, E5SS,

ES9, E6O, E69, E76
25

(IM-1A)

Identidad profesional maestro
centrado en la ensefianza de las
matematicas

E3, E9, E10, E15, E24, E33, EAL,
E44, E45, E54, E57, E65, E66, E71,
E72,E77

(IM-IE)

16

E2, E21, E30, E39, E75

(IA-IE)

—
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Tabla 14. Estudiantes que manifiestan tres identidades profesionales

Identidad profesional maestro de matematicas
Identidad profesional maestro facilitador del aprendizaje de las matematicas
Identidad profesional maestro centrado en la ensefianza de las matematicas

E6, E14, E16, E17, E35, E42, E48, ES0, E63, E67, E74, E78

(IM-1A-IE) 1

También hemos elaborado una tabla en la que exponemos una vision global de
las identidades profesionales que manifiestan los estudiantes para maestro con sus

respectivos porcentajes (tabla 15).

Tabla 15. Identidades profesionales manifestadas por los estudiantes para maestro

Identidades profesionales n %
Identidades profesionales con solo un dominio de conocimiento

Maestro de matematicas (IM) 8 10,25
Maestro facilitador del aprendizaje de las matematicas (1A) 3 3,84
Maestro centrado en la ensefianza de las matematicas (IE) 9 11,53

TOTAL 20 25,6

ldentidades profesionales con solo dos dominios de conocimiento

Maestro de matematicas-Maestro facilitador del aprendizaje de las matematicas (IM- 25 32,05
1A)

Maestro de matematicas-Maestro centrado en la ensefianza de las matematicas (IM-IE) 16 20,51
Maestro facilitador del aprendizaje de las matematicas-Maestro centrado en la 5 6,41

ensefianza de las matematicas (1A-1E)

TOTAL 46 58,97

Maestro de matematicas-Maestro facilitador del aprendizaje de las matemaéticas - 12 15,38
Maestro centrado en la ensefianza de las matematicas (IM-1A-1E)
TOTAL 78

Debido a las caracteristicas de la poblacion de estudio de la investigacion,
estudiantes para maestro (no son maestros en ejercicio, ni licenciados en matematicas),
y a las caracteristicas manifestadas por dichos estudiantes sobre la identidad profesional
de los maestros de primaria en relacion con las matematicas, su aprendizaje y
ensefianza, hemos denominado a la identidades profesionales de forma mas particular.
A continuacion indicamos las caracteristicas de los perfiles profesionales obtenidos para
las identidades que presentan una sola identidad profesional.

77



4. Resultados Pilar Contreras Parraguez

4.1.2.1. Identidad profesional maestro de matematicas

Tradicionalmente, el conocimiento de la materia es una parte relevante del
conocimiento profesional base del profesor. Hasta hace algunas décadas la mayoria de
las personas consideraban que el conocimiento de la materia y algo de experiencia
practica eran suficientes para ser un buen profesor. Hoy en dia es ampliamente aceptado

que tal concepcidn no tiene en cuenta la complejidad de la ensefianza.

Los 8 estudiantes para maestro, 10,25%, que destacan solo una identidad
profesional en los maestros de primaria en relacién con las matematicas (IM), hacen
referencia a areas de conocimiento especificas de las matematicas, como la aritmética,
la geometria, la medida y la probabilidad. Si bien enfatizan que los maestros deben
dominar sobre todo nociones basicas, como las operaciones a desarrollar en diferentes
contextos y en la resolucion de problemas en situaciones cotidianas.

La aritmética (suma, resta, multiplicaciones, divisiones...), representaciones

gréficas y visuales, la resolucion de problemas, conocimientos de geometria.
(N3E12).

La matematica es un area muy basica e importante de la cual no se puede
prescindir, ya que estamos rodeados de matematicas y debemos conocerlas
para poder vivir cbmodamente. Un nifio debe saber calcular cuando va a
comprar si no quiere que le engafien, debe conocer el area de una figura,
debe tener estrategias para resolver problemas gque surgen a diario y esto solo
se consigue practicando matematicas. (N4E22)

Los conocimientos matematicos basicos también se consideran relevantes
porgue constituyen la base fundamental para aprendizajes posteriores. Los estudiantes
para maestro sitGan a las mateméticas en un estatus alto respecto a otras areas

curriculares, ya que reconocen que es un area instrumental de la que no se puede

prescindir.

Considero bésicos los conocimientos que mas van a utilizar el resto de su vida
como sumar, restar, multiplicar... Aunque hay que decir que todos serian
importantes, también desarrollaria conocimientos como la geometria porque
veo que es fundamental para el alumno. No haria lo mismo que hacen otros
docentes, dejarla como segundo plano y verla lo justo... (N3E64)

Los conocimientos son relevantes, puesto que, son los que mas va a trabajar y
a utilizar el alumno en un futuro, siempre le van a ser Utiles, siempre van a
estar presentes (N4E64)
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En resumen, los estudiantes E4, E5, E12, E22, E52, E53, E64, E73 perciben
que los maestros de primaria creen que las matematicas necesitan ser cambiadas o
desarrolladas, hasta entenderlas como las matematicas que se relacionan con la vida de
la gente. Segun Bishop (2000), para el profesor con esta identidad es siempre
importante pensar acerca de las matematicas que conocen los nifios fuera de la escuela o
en su cultura, por sus diferentes experiencias culturales. Si bien es necesario relacionar
lo local con lo global para que puedan entender otras culturas. El profesor de

matematicas debe relacionar lo local con lo global.

Desde una perspectiva cultural del aprendizaje, consideramos que la actividad
profesional principal de los maestros que tienen esta identidad es la de alfabetizacion
matematica o proceso de aculturacion matematica (enculturacion matematica segun la
terminologia de Bishop). Si bien en esta investigacion preferimos utilizar el término
recientemente incorporado a la vigésima tercera edicion del Diccionario de la lengua
espafola segun la Real Academia Espafiola (2014). Consideramos que los rasgos de la
identidad profesional que manifiestan los estudiantes para maestro, no son suficientes
para afirmar que con esta identidad los maestros son expertos en matematicas, por ello

hemos designado a esta categoria, Identidad profesional maestro de matematicas.

4.1.2.2. ldentidad profesional maestro facilitador del aprendizaje de las

matematicas

Un resultado de la identidad que se corresponde también con un Unico dominio de
conocimiento esta referido a la cognicion de los aprendices de matematicas en primaria.
Tres estudiantes, 3,84%, destacan este perfil profesional. El énfasis lo sitian en el

aprendizaje del alumnado y en menor grado en la ensefianza.

A través del analisis identificamos rasgos cognitivos que destacan la
importancia para el profesorado de conocer el desarrollo evolutivo del alumnado en
relacion con el aprendizaje de las matematicas. Lo fundamental para este profesorado de

matematicas de primaria es conocer los mecanismos por los cuales el alumnado aprende
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matematicas, por ejemplo conocimientos relativos a como los alumnos pueden resolver

tareas matematicas especificas, y las estrategias y recursos que deben utilizar en el aula.

Conocimientos que permitan desarrollar estrategias matematicas para que los
alumnos tengan mayor flexibilidad mental hacia ellas. Los conocimientos que
requerimos son estrategias para poder transmitir a los alumnos los
conocimientos de forma diferente, es decir, para un mismo aprendizaje, tener
explicaciones varias. Ademas necesitamos conocer recursos varios, diferentes
para ayudar a los alumnos en la comprension de las matematicas. (N3E37)

A veces el factor utilidad aplicado al conocimiento matematico, aspecto
cultural de las matematicas, promueve procesos de razonamiento y abstraccion, aunque
el estudiante para maestro no mencione en su narrativa de forma explicita el término

matematicas.

Aquellos conocimientos que sean Utiles para los alumnos y que les haga
formarse mejor y desarrollar mas y mejor sus capacidades. (N3E8)

Porque es conveniente que lo que queremos que aprendan sea significativo
para ellos, es decir, que vean que les sirve fuera del aula. También aquello
que les haga desarrollar su capacidad de razonamiento y abstraccion, que les
sera Util en otros aspectos de su vida. (N4ES8)

Saber como puede razonar un nifio y como se puede hacer para ayudarlos en

el proceso de E-A. (N5E8)

También se evidencia la importancia para el perfil de profesor conocer las
dificultades de aprendizaje inherentes a los contenidos matematicos debido a la
abstraccion. Por ello se considera destacable el conocimiento del profesor en relacion
con las actuaciones previsibles de los alumnos, para asi poder orientar y dirigir de forma

mas efectiva la ensefianza.

Conocimientos que permitan desarrollar estrategias matematicas para que los
alumnos tengan mayor flexibilidad mental hacia ellas. Los conocimientos que
requerimos son estrategias para poder transmitir a los alumnos los
conocimientos de forma diferente, es decir, para un mismo aprendizaje, tener
explicaciones varias. Ademas necesitamos conocer recursos varios, diferentes
para ayudar a los alumnos en la comprensién de las matematicas. (N3E37)

Porque bajo mi punto de vista, las matematicas tienen unos contenidos muy
estructurados y, en ocasiones pueden resultar incomprensibles para los
alumnos. La caracteristica general de las matematicas es la abstraccion y
para que la superen debemos aportar al aula diversos materiales. (N4E37)

Los resultados obtenidos muestran como factor relevante de esta clase de

profesores, al igual que en Beijaard et al. (2000), el énfasis en el aprendizaje y menos en

80



4. Resultados Pilar Contreras Parraguez

la ensefianza. Consideramos que los estudiantes para maestro, E8, E37 y E55, estan
influenciados por las asignaturas de didactica de la matematica y también por resultados
de investigaciones de psicologia de la educacion, pero no destacan los aspectos
especificos los de las mismas, de ahi que consideremos que los maestros que presentan
esta identidad se centran en facilitar el aprendizaje del alumnado, y menos hacia los
procesos de instruccion. Esto significa que el foco de la actividad del profesorado segun
los estudiantes es favorecer la comprensién del conocimiento matematico en el
alumnado de primaria pero utilizando teorias generales sobre el aprendizaje. Por ello
hemos denominado a esta nueva identidad profesional, maestro facilitador del
aprendizaje de las matematicas, y no, “maestro experto en didactica” que es como lo

denominan los autores citados.

4.1.2.3. Identidad profesional maestro centrado en la ensefianza de las matematicas

Como se vio en la tabla 15 (apartado 4.1.2.), 20 estudiantes (25,6%) perciben una sola
identidad profesional para maestro de primaria con la ensefianza de las matematicas.
Nueve estudiantes (11,53%) asignan al profesorado de primaria la identidad profesional
centrada en la ensefianza. Los maestros con este perfil profesional deben conocer
diferentes métodos de ensefianza que les permitan organizar eficazmente el aula segln

los estudiantes.

Lo mas importante es adquirir destrezas y metodologias para que todo lo que
sabemos lo adaptemos al aula y logremos que el mayor nimero posible de
alumnos consiga entender lo que pretendemos explicar. (N3E27)

Para este tipo de maestro es importante también el conocimiento del curriculo
escolar para el desarrollo de su actividad profesional, sus componentes, como objetivos,

contenidos, secuenciacion, evaluacion.

El profesor ha de tener unos conocimientos basicos para poder ensefiar los
contenidos, estos son: conceptuales, procedimentales y actitudinales. Los 3
son igual de importantes, aunque tradicionalmente se ha dado més valor a los
conceptuales. Por ejemplo se da mas importancia a que un nifio sepa una
definicién a que tenga una actitud de rigor o de constancia. Estos tipos de
contenidos tendran que ser aprendidos por los alumnos con la habilidad del
maestro. (N3E62)
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También estos maestros perciben la relevancia de centrar la ensefianza de las
matematicas en perspectivas socioculturales, y por ello segin los estudiantes para
maestro deben tener conocimientos suficientes para formar al alumnado en la
diversidad, para guiar no s6lo sus comportamientos individuales, sino también sociales,

asi como el uso de recursos tecnoldgicos (Beijaard et al. 2000).

Para desarrollar el trabajo docente con éxito, se ha de utilizar un lenguaje
apropiado para que exista una comunicacion con toda la clase. Es necesario
conocer distintas formas para impartir la materia porque no siempre se
entiende algo explicandolo de una forma determinada. Respecto a las TIC,

son una muy buen herramienta de apoyo, siempre y cuando el profesor tenga

nociones sobre éstas. (N4E70)

Para los autores citados, la profesion docente debe de estar relacionada también
con una perspectiva pedagogica que contemple hechos éticos y morales. Uno de tales
hechos conlleva las formas de comunicacion en el aula, pero no solo para hablar sobre
problemas personales que los nifios puedan tener, sino que también lo consideran como

habilidad para promover la participacion en actividades de aula.

...la exposicion oral en clase, la interaccion con el grupo de clase, trabajar en
grupos, realizar unidades didacticas... (NSE28)

Para algin estudiante esta habilidad se obtiene, sobre todo, a partir de la

experiencia.

En mi opinién, durante los estudios de magisterio deberiamos realizar
practicas reales en colegios durante todos los afios que dura la carrera, y no
solo al final, pues considero que la destreza necesaria para hablar en publico
se consigue y se mejora con la practica. (N4E61)

Segun lo expuesto para los estudiantes para maestro E7, E27, E28, E40, E49,
E61, E62, E68 y E70, la interaccion en el aula se considera un conocimiento
fundamental para el maestro ya que genera diferentes formas de proceder en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Todo ello determina la denominacién de
esta categoria como identidad profesional maestro centrado en la ensefianza del

curriculo.

Ante las cuestiones referidas a los tipos de conocimiento que los estudiantes

para maestro consideran relevantes para la ensefianza y el aprendizaje de las
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matematicas en la educacion primaria, cabe decir que el 25,6% de los estudiantes para
maestro han elaborado narrativas (N3, N4 y N5) en las que aluden a conocimientos
elementales de matematicas o de didactica de la matematica, también a conocimientos
fundamentales de didactica general o de la psicologia relativos a la ensefianza y
aprendizaje de contenidos curriculares. Es decir, generan un discurso retérico sobre
elementos tedricos sin establecer relaciones entre ellos, y sin concretar contenidos

especificos de conocimiento profesional del maestro en relacién con las matematicas.

Si bien, como se puede observar en la tabla 15 (apartado 4.1.2.), la mayoria de
los estudiantes para maestro (74,6%) muestran una combinacion de las identidades
hasta ahora analizadas. Por tanto consideramos que para los estudiantes para maestro las
caracteristicas esenciales del conocimiento profesional de los maestro surgen del
establecimiento de relaciones entre la naturaleza de las matematicas y los procesos de

ensefianza ya que facilitan su aprendizaje en las aulas de primaria.

4.1.3. Aproximacion a la caracterizacion de la identidad del profesor de primaria

Al igual que en la investigacion de Beijaard et al. (2000), los resultados obtenidos
muestran también una combinacion de las identidades profesionales obtenidas en
relacion con el conocimiento del profesor. La mayor parte de los estudiantes perciben
dobles identidades profesionales en los maestros de primaria en relacion con la
ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, 46 estudiantes (IA-IE: 5; IM-1E: 16; IM-
IA: 25), 59%. Y el resto, 12 estudiantes, 15,4%, exponen un perfil de triple identidad
(IM-1A-IE). Se observa que los estudiantes que reconocen estas identidades en los
maestros de primaria explican mejor sus repuestas y aportan otros rasgos caracteristicos
que influyen en el desarrollo de las dobles identidades y de la triple identidad. Por ello a
continuacion hacemos especial hincapié en los factores que diferencian a estas
identidades de las ya determinadas con una sola identidad. A las nuevas identidades

obtenidas las hemos denominado:
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- Identidad maestro con perfil psicopedagogico (IA-IE).
- Identidad maestro con perfil sociocultural del aprendizaje (IM-IE).
- Identidad maestro con perfil en didacticas especificas (IM-1A).

- ldentidad maestro experto en educacion primaria (IM-1A-1E).

4.1.3.1. Identidad maestro con perfil psicopedagogico

La identidad profesional (IA-1E) caracteriza a los maestros que perciben las dificultades
que presenta el aprendizaje de las matematicas de primaria, para los estudiantes estos
maestros tienen conocimientos didacticos y pedagdgicos para ayudar al alumnado a
superar sus dificultades, y por tanto consideran que el profesorado de primaria centra su
actividad de aula en tareas de intervencion curricular en el aprendizaje y la ensefianza de
las matematicas. Esta doble identidad ha sido puesta de manifiesto por cinco estudiantes
para maestro (E2, E21, E30, E39, E75; 6,41%), que destacan los siguientes

conocimientos en los maestros de primaria:

. Conocimientos didacticos y psicoldgicos sobre cémo aprenden los nifios, qué
estrategias son las mas efectivas para ayudar a superar las dificultades de
aprendizaje debidas a la naturaleza de las matematicas, ...lo fundamental es
conocer como analizan y se enfrentan los nifios a los problemas matematicos.
Qué estrategias utilizan y cuales son los métodos mas facilitadores de la
integracion de conceptos abstractos (N3E39).

. Conocimientos relativos a la componente afectiva de la ensefianza de las
matematicas, Considero esenciales los conocimientos actitudinales y de
predisposicion ante los problemas que surgen en cuanto al aprendizaje de los
alumnos (N5E21).

. Conocimientos sobre las caracteristicas de los centros y normativas educativas,
Conocer la normativa (curriculum, centros escolares de interés, secuenciacién
de contenidos, etc.) (NSE75).
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4.1.3.2. Identidad maestro con perfil sociocultural del aprendizaje

La identidad profesional (IM-1E) ha sido caracterizada por 16 estudiantes para maestro.
La mayoria de los estudiantes perciben el aprendizaje desde la perspectiva sociocultural.
A diferencia de lo manifestado para la identidad 1M, ahora los estudiantes para maestro
amplian algo mas sus percepciones. Estos perciben al profesor de matematicas de
primaria como un profesor centrado en la gestion del aula de matemaéticas aportando
medios para ello. Es decir, el papel del maestro se concibe como transmisor de
conocimiento pero desde una perspectiva sociocultural del aprendizaje de las
matematicas. Los conocimientos que destacan para el maestro de primaria, los
estudiantes (E3, E9, E10, E15, E24, E33, E41, E44, E45, E54, E57, E65, E66, E71, E72
y E77; 20,51% de los estudiantes) son:

. Conocimientos relativos a la organizacién de la ensefianza en el aula,
...conocimiento de la formacion de la escuela, tanto su organizacion como sus
instalaciones; el estudio del papel del profesor; y conocer los contenidos,
objetivos, evaluacion... de las principales asignatura (N5E3).

. Conocimientos matematicos basicos Utiles para la vida cotidiana (modelo
cultural de las matematicas), (Los conocimientos matematicos basicos) Son
relevantes para desarrollar en el nifio estrategias de resolucién de problemas
abiertos a diferentes posibilidades, que luego tendran una aplicacion directa en
la vida cotidiana de los nifios, lo que a su vez les motiva en el aprendizaje de las
matematicas (N4E11).

. Conocimientos matematicos que sirven de fundamento para aprendizajes
posteriores y Utiles en la sociedad, Conceptos sobre aritmética basica (sumas,
restas, multiplicaciones y divisiones), estrategias para la resolucion de
problemas, representaciones graficas... y finalmente conocimientos de
geometria, tanto basica como avanzada. (N3E15). Y su justificacion, En primer
lugar porque serviran de base a los posteriores conocimientos que se ensefien en
el instituto y en segundo lugar porque son los conocimientos mas basicos
implicitos en la sociedad... (N4E15).

. Métodos de ensefianza y aprendizaje aplicables a los contenidos matematicos
béasicos, Considero que los conocimientos basicos de la e-a de las matematicas
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son el célculo, la resolucion de problemas, la geometria, pero con un método de
e-a distinto, no tan separatista, sino trabajar mas en conjunto (N3E41).

. Conocimientos pedagdgicos y didacticos y exigencia de valores del profesorado,
Las formas de ensefianza- aprendizaje, las didacticas especificas de las
asignaturas, el trabajo creativo, la constancia y la paciencia (N5E65).

. Conocimiento relativo al uso de recursos, Utilizacion de materiales (regletas).
Introduccién de las TIC (N3E77).

4.1.3.3. Identidad maestro con perfil en didacticas especificas

La identidad nombrada maestro con perfil en didacticas especificas, ha sido la doble
identidad inferida (IM-1A) con mayor peso de respuestas, 25 estudiantes para maestro,
(E1, E11, E13, E18, E19, E20, E23, E25, E26, E29, E31, E32, E34, E36, E38, E43,
E46, E47, E51, E56, E58, E59, E60, E69 y E76; 32%) consideran que el perfil del
profesor experto de primaria en relacion con la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas tiene una identidad profesional en la que destacan los conocimientos de
didactica correspondientes a las &reas curriculares, en particular la didactica de la

matematica:

. Conocimientos de didactica de la matematica basados en la cognicion del
alumnado, Conocimientos didécticos, conocimientos matemaéticos (general)...
conocimientos sobre el desarrollo del aprendizaje del nifio, en relacion con las
matematicas (N3E13).

. Conocimientos de didactica de la matematica sobre métodos de ensefianza y
aprendizaje constructivistas, Saber como actdan los alumnos, como aprenden,
qué estrategias podemos seguir, como afrontar los diferentes conflictos que nos
vamos a encontrar... Esos conocimientos son los mas relevantes, pero no quiere
decir que el resto no lo sea. (N5E18).

. Procesos matematicos, Los aprendizajes basicos de matematicas que son
necesarios para poder ir articulando conocimientos cada vez mas complejos
son: nociones de célculo, uso del lenguaje matemético, manejo de las

representaciones, desarrollo de los procesos de visualizacion y razonamiento.
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(N3E20).

(Los procesos matematicos) Son importantes por su aplicacion directa en la
vida del estudiante como nifio, y para el resto de su vida. También por las
habilidades que a nivel cognitivo desarrollan las mateméticas, que
transversalmente influyen también en otras areas de conocimiento y de
aprendizaje. (N4E76).

. Conocimientos didacticos relativos al campo afectivo del alumnado, Quizas las
habilidades mas importantes sean la didactica de las diferentes materias, ya que
a un maestro no le basta con saber las cosas; ademas tiene que saber cémo
explicarlas; como hacer que sus alumnos aprendan y tengan interés por los
estudios. (NSE23).

. Conocimientos matematicos avanzados (de conocimientos locales a
conocimientos globales, Bishop, 2000), Me parece basico que tengamos un buen
nivel de matematicas para poder ensefiar a los alumnos de una manera
adecuada. Tenemos que empezar desde la experiencia del nifio y poco a poco ir
ensefiandoles conceptos més abstractos (N3E26).

. Conocimientos relativos a las areas instrumentales del curriculo, Considero todo
lo que sea relevante como la lengua o matematicas, todo lo que nos sirva para el
dia de mafiana ser unos buenos profesionales, y lo que debemos saber para
estar al nivel de los nifios, para saber como desarrollar los contenidos para que
ellos lo entiendan. También las actitudes de los nifios son importantes, para
saber como reaccionar ante ellas (N5E36).

. Conocimientos profesionales que desarrollan competencias matematicas y de

autonomia personal, ...mas que conocimientos propiamente dichos, creo que es
muy importante el ““saber hacer” o el “‘saber pensar”. Estas dos destrezas las
proporciona a mi modo de ver las matematicas (N3E46).
Aquellos que estan relacionados con la geometria, aritmética, probabilidad,
algebra... Son conocimientos que ayudan a desarrollar la conciencia sobre el
espacio, la sociedad, etc. (N3E59), que justifica de la siguiente forma, Creo que
los conocimientos anteriores son relevantes por que ofrecen a los alumnos una
autonomia personal a la hora de enfrentarse al mundo real (N4E59).

. Conocimientos relativos a la atencion a la diversidad, como hacer adaptaciones
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para nifios con necesidades educativas especiales... (NSE58).

En los indicadores de las dobles identidades de las narrativas de los estudiantes
para maestro se observa que los conocimientos explicitados aunque se usan para
interpretar aspectos aislados del aprendizaje o de la ensefianza de las matematicas
curriculares, se contextualizan para una mayor justificacion. Es decir hay un mayor
esclarecimiento explicito de los conocimientos que se muestran. A continuacion
exponemos los conocimientos de los maestros que poseen un cierto equilibrio entre los
tres dominios de conocimiento profesional estudiados, segun los estudiantes para

maestro.

4.1.3.4. Identidad maestro experto en educacion primaria

El grupo de doce estudiantes (E6, E14, E16, E17, E35, E42, E48, E50, E63, E67, E74 y
E78; 15,4%), perciben la identidad del maestro de primaria como un maestro que tiene
amplios conocimientos de matematicas y de didactica de la matematica que les permiten
organizar actividades de ensefianza aprendizaje para todo el alumnado. Los
conocimientos y rasgos afectivos que caracterizan a estos maestros segun las

manifestaciones de los estudiantes son:

. Procesos matematicos en diferentes dominios numéricos, Considero que realizar
operaciones mentales, tales como sumar, dividir, multiplicar... Conocer el
significado y la aplicacion del sistema de numeracion decimal, trabajar en
diferentes contextos los numeros, cardinal, ordinal, enteros y racionales.
También considero muy importante trabajar la resolucion de problemas y el
razonamiento matematico (N3E6).

. Contenidos de didactica de la matematica, conocer las fases de Resnick.
Conocer el desarrollo del pensamiento (Piaget)... Conocer sistemas de
diferentes bases. Conocer la evolucion a lo largo de la historia el sistema
decimal. Promover el uso de nuevas técnicas y recursos para realizar en el aula,
como las TIC. Conocer las dificultades del aprendizaje de ciertos términos
matematicos (N3E35).

88



4. Resultados Pilar Contreras Parraguez

. Componente afectiva del proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, Los conocimientos basicos para la ensefianza son: ...*“Demostrar
agrado por la asignatura”. Los conocimientos bésicos para el aprendizaje son...
Conocimientos previos. Motivacion. Que les resulte atil (N3E63).

. Formacion inicial. Reconocen la importancia de los conocimientos adquiridos
durante su formacion, Todos los conocimientos y habilidades adquiridos durante
la formacion son de utilidad y ayuda para realizar mejor la labor docente.
(NSE67).

. Métodos de ensefianza centrados en la atencion a la diversidad y en favorecer la
construccion activa de conocimiento, ...Es imprescindible también saber
ensefar, emplear la metodologia adecuada para ello y atendiendo la diversidad
(desarrollando al méaximo las capacidades de cada alumno en concreto). Es
fundamental el uso de las TIC para una mejor comprension y asimilacion de los
contenidos por parte del alumnado. Finalmente, es totalmente necesario
implicar al alumno en la construccion de su propio proceso de aprendizaje. A la
vez, el maestro debe reflexionar sobre su propia préactica docente. (N4E74).

. Conocimiento de las tareas profesionales del profesor, Creo que para la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas en Educacion Primaria los
maestros deberian conocer los intereses de los alumnos y sus conocimientos
previos para saber de qué base tienen que partir a la hora de ensefiar a sus
alumnos y elaborar actividades que les sean motivadoras. También deben
poseer conocimientos acerca del uso de diversos instrumentos y de las nuevas
tecnologias que les permitan elaborar actividades significativas para los nifios.
(N3E78).

Cabe decir que este perfil de maestro no difiere mucho del perfil del profesor
experto en didactica definido por Beijaard et al. (2000). Los estudiantes para maestro
perciben a los maestros con capacidad de analisis y reflexion, y capaces de integrar
diferentes conocimientos y recursos para plantear tareas profesionales relevantes para el
aprendizaje de las matematicas de todos los escolares. Por todo ello los consideramos

con identidad de maestros expertos en educacion primaria.
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4.2. DESARROLLANDO IDENTIDADES PROFESIONALES: LLEGAR A SER
PROFESOR DE PRIMARIA

Los resultados del proceso de analisis de las narrativas N6, N7 y N8, se centran por una
parte, en la autoeficacia profesional de los estudiantes para maestro a través de
manifestaciones de confianza de sus habilidades (N6), y se complementan con los
resultados correspondientes con las declaraciones del estado profesional deseado al cual
aspiran como maestro (N7 y N8). Estos resultados estan relacionados con la relevancia
de la identidad profesional dentro del contexto de la formacién del profesor. Por tanto
ahora vamos a exponer los indicadores de la propia identidad profesional de los
estudiantes para maestro sobre aspectos que se han desarrollado durante su formacién

universitaria.

Como ya se ha indicado en el capitulo 2, consideramos que una variable clave
para el aprendizaje sobre la ensefianza debe ser la sensibilidad de los formadores hacia
los aspectos de la identidad en formacion cuando el aprendizaje se lleva a cabo. La
identidad profesional en formacion de los estudiantes para maestro incluye no
solamente percepciones de lo que ellos son como estudiantes, sino también la clase de
profesor que ellos quieren ser (Lamote y Engels, 2010). Por ello, hemos considerado la
orientacién profesional y la orientacion de tareas como indicadores de la interpretacion
personal de sus roles y tareas, la percepcion de su propia eficacia (autoeficacia) con un
sentido de competencia, y por Gltimo el compromiso con la ensefianza, como indicador
que informa cémo los estudiantes se sienten conectados con la profesion. A
continuacién se exponen los resultados obtenidos en relacién con las percepciones de
los estudiantes, posteriormente se integran con las distintas identidades profesionales

obtenidas segun los diferentes estudiantes.

4.2.1. Indicadores de la identidad profesional de los estudiantes en el ultimo

semestre de formacion

Recordamos que la administracion del cuestionario a los estudiantes participantes en la

investigacion se realizo en el Gltimo semestre del tercer (Ultimo) curso de sus estudios
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universitarios antes de que se incorporaran al periodo de practicas docentes. Ademas
como se indicé en el capitulo 3 (apartado 3.3.2.3.), por lo general los estudiantes no han
respondido separadamente a las cuestiones planteadas sobre sus autovaloraciones y
razones sobre la clase de maestro que ellos quieren llegar a ser. Por ello las categorias y
subcategorias obtenidas no son excluyentes y tampoco se manifiestan en todo el
alumnado. Es decir algunos estudiantes manifiestan varias subcategorias de una misma
identidad, y evidentemente no todos los estudiantes muestran indicadores de todas las
categorias obtenidas. Para tener una vision global de los resultados inferidos elaboramos
una tabla (tabla 16) en las que se indican los estudiantes que determinan cada una de las
subidentidades profesionales. En las Gltimas columnas hemos indicado también tanto la

cantidad como el porcentaje que corresponde a cada subidentidad.

Tabla 16. Percepciones de los estudiantes de ellos mismos como maestro

Categorias Estudiantes n %
SE E2- E4-E5-E6-E8- E10-E13-E14-E16-E17-E18-E19-E20- E21-E22-E23-E27-E28-E32- E35-E37- | 40 | 51,28
g E39-E43 - E44-E45-E52-E53-E55- E59-E60- E64-E65-E66- E67- E68- E71- E73-E74- E75-E76
25
O a
- El -E2-E3- E6-E7- E9-E11-E12-E13- E14-E16-E17-E18- E19-E20- E21-E22- E23- E24-E25- 55 | 70,5
?g - E26-E27- E30-E31-E32-E34- E35-E36-E37- E38- E39-E40- E41- E42-E47- E48-E50-E51-E52-
g g E55- E56-E58-E59-E62- E63-E65- E67-E69-E70-E73- E74-E75-E76- E77- E78
L8
c8
9 | E1- E2-E3-E4-E5- E7-E8- E10-E12- E13- E14-E15- E16-E18-E19-E20- E21-E22- E24-E25-E26- | 68 | 87,17
§ 'S | E27- E28- E29- E30-E31-E32- E33-E34- E35-E36-E38- E39-E40- E41- E42-E43- E44-E45-E46-
9 8 E48-E49- E50- E51-E52-E53- E54-E55- E56- E57-E58-E61- E63-E64- E65-E66- E67-E68- E69-
& & | E70- E71-E72-E73- E74-E75-E76- E77 -E78
©
E » « | E3-E4- E6-E8- E9-E10- E11- E12-E13- E14-E15- E16- E17-E18-E19-E20- E21-E23- E24-E25- 65 | 83,33
2 g % E29- E30-E31-E32-E33-E34- E35-E36-E37- E38-E40- E41- E42-E43- E44-EA45- E46-E47 - E48-
fc'j £ 'g | E49- ES0-E52- E53-E54-E56- E57-E58-E59-E60- E62-E63- E64- E65-E66- E67-E68- E69 E70-
2 & 2 | E71-E72-E73- E74-E75-E76-E78
< | Os
3 E1-E3-E4-E5- E6 - E7-E11- E14-E15- E16-E17-E18-E20-E22- E24-E25-E26- E27 -E28- E29- 52 66,66
E g E30-E31-E32- E33-E34- E35- E36- E39- E41- E42-E43- E44-E45-E46- E48- E49-E51-E57-
g g E59-E61-E62-E63- E67-E68- E69- E71-E72-E73 - E74- E75-E76 -E78
§ 3
O o

La construccion de la identidad profesional de los estudiantes para maestro se

considera un proceso continuo en el que los estudiantes son agentes activos, por tanto
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estd basada también en intereses y motivaciones personales (Beijaard et al. 2004). Los
resultados obtenidos muestran perfiles del maestro de primaria que se deben a sus
propias experiencias formativas, y a sus expectativas sobre su futuro profesional. Las
percepciones de los estudiantes para profesor incluyen significados sobre lo que para
ellos representa ser profesor. Empezamos a explicar los resultados obtenidos sobre los
indicadores de la identidad profesional del maestro que los estudiantes quieren ser.
Posteriormente apoyandonos en estos indicadores caracterizaremos las identidades

profesionales emergentes de los estudiantes para maestro.

Orientacion profesional

La orientacion profesional se refiere a la interpretacion de los estudiantes de
sus roles como maestro, particularmente a sus significados como profesionales. Los
estudiantes (51,28%) reconocen la importancia que como futuros maestros tiene el
aprendizaje, tanto su propio aprendizaje como el de sus alumnos, en la propia aula 'y en
el centro. Lamote y Engels (2010) llaman “extended professional” a un profesor con
amplia profesionalidad que tiende a evaluar constantemente su trabajo en colaboracion
con otros compafieros del centro. Los estudiantes para maestro muestran esta
orientacion profesional, Las implicaciones para ello es tener una gran profesionalidad
ya que el papel del profesor es muy importante para el futuro de los alumnos (N7E36).
Destacan la oportunidad de aprender en el centro, como un entorno interactivo con
posibilidades de accion, Me gustaria ser “maestra” como la palabra sugiere. Educar,
ensefiar y espero conseguir un aprendizaje reciproco, de mis alumnos hacia mi y de mi
hacia ellos (N8E32). El aprendizaje del maestro no lo condicionan so6lo al aula con su
alumnado sino también en el centro entre compafieros, Teniendo mucha experiencia,
escuchando e implicAndonos en mesas redondas donde se pongan ejemplos veridicos,
actuales y se propongan actuaciones (N8E37). La colaboracion con otros profesores
cambia el comportamiento de todo el profesorado, sus metas profesionales no se

circunscriben al aula, se convierten en objetivos escolares.

También manifiestan competencias profesionales obtenidas durante su
formacion que les servirdn para desarrollar su actividad profesional, Estoy recibiendo

una buena formacion fundamentada en modelos de investigacion-accion que me van a
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permitir adaptar mi profesién a la diversidad o caracteristicas especiales de mis
alumnos (N6E6). O buscan orientacion profesional en profesores expertos, quieren ser
profesores activos que ayudan a sus alumnos, Con ilusion y esfuerzo diario durante
toda la vida. Esforzarnos tanto durante la carrera como al finalizar, intentar aprender
de personas con experiencia y sabiduria, escuchando, observando y dejando que

nuestros alumnos y alumnas nos sorprendan dia a dia... (N8E22).

En nuestra investigacion la poblacion de estudio son estudiantes para maestro
que no tiene experiencia docente, los estudiantes muestran interés de superacion de sus
limitaciones, no s6lo cooperando con el alumnado y profesorado, sino que lo amplian a
otros agentes educativos, Mis debilidades van orientadas a cuestiones practicas del dia
a dia en la clase, y que creo que resolvere con la experiencia: hablar con los padres,
relacionarme productivamente con otros maestros... (N6E21). Estan motivados hacia la
profesion y los cambios educativos, Me gustaria ser una maestra implicada en su
centro, con ganas de trabajar y mejorar, cercana a los alumnos y los padres, compartir
trabajo y experiencias con otros maestros... (N7E5). No se consideran el centro del
proceso de enseflanza-aprendizaje, exponen cualidades y valores profesionales, No
creerse que eres el mejor, demostrar humildad, tener en mente que tu formacién de
maestro no termina, sino que cada dia que pasa aprendes cosas nuevas, y te esfuerzas
por aprender (N8E13). Sélo un futuro maestro muestra un aspecto que podria indicar
una profesionalidad limitada. El estudiante E23 a la pregunta ¢;cudl es la mejor manera
de convertirse en un buen maestro de primaria? responde, Practicando. La teoria esta
muy bien, pero con la practica realmente se adquieren las habilidades que nos llevaran
a ser buenos maestros (N8E23). Si bien su respuesta a la pregunta, explica qué clase de
maestro de primaria te gustaria ser, fue, Me gustaria ser una maestra activa, interactiva,

que haga participar a sus alumnos activamente en el aprendizaje (N7E23).

Por todo ello consideramos que para los estudiantes “ser maestro de primaria”
es algo mas que ensefiar en una clase, se muestran abiertos al cambio con interés de
perfeccionamiento, activos y a la colaboracion entre sus futuros comparieros en la

organizacion escolar.

93



4. Resultados Pilar Contreras Parraguez

Orientacion de tareas

Mientras que la orientacion profesional se refiere a la interpretacion de los
papeles del profesor, la orientacién de tareas se refiere mas bien a las teorias personales
que los estudiantes para maestro usan cuando se centran en las tareas de ensefianza y
aprendizaje. La orientacion profesional esta relacionada con las respuestas a la pregunta:
¢Qué quiero que mis alumnos adquieran y cémo voy a hacer que lo logren? Como la
orientacion profesional, la orientacion de tareas esta influenciada por el conocimiento
previo sobre las metas y métodos de ensefianza (Lamote y Engels, 2010). Los
estudiantes para maestro enfatizan una aproximacion orientada hacia el alumnado,
promueven un aprendizaje comprensivo de las matemaéticas escolares, Me encantaria
conseguir que los nifios comprendieran las matematicas desde su base, que no
aprendieran de memoria sino que fueran capaces de razonar y de entender de donde
viene cada cosa (N7E30); y una participacion activa del alumnado en el proceso de
adquisicion del conocimiento, En cuanto a las matematicas, ...Sobre todo espero ser
capaz de despertar en los nifios la curiosidad, el habito de la reflexion, la nocién de
esfuerzo y la empatia hacia las Matematicas (N7E20).

En algln caso los estudiantes pretenden también preparar a su alumnado para
que asuman sus responsabilidades en la sociedad, Quisiera...sobre todo saber sentar las
bases correctamente para que mis alumnos tengan éxito en las posteriores etapas
educativas (N7E21). Y otros estudiantes limitan el significado de aprendizaje
significativo a la utilidad de los contenidos en la vida cotidiana del alumno, Y mis
implicaciones con el proceso E-A de las matematicas, al igual que de todas las
asignaturas sera transmitir el valor significativo de las materias para el uso en la vida

cotidiana del alumno. Aprendizaje significativo (N7E67).

También resaltan la importancia del desarrollo personal de los alumnos,
Intentaré desarrollar integralmente todos los aspectos de la personalidad de mis
alumnos no solo sus capacidades intelectuales (N6E6). Algunos estudiantes que
muestran este indicador ponen el énfasis principalmente en los procesos, El proceso de
ensefianza- aprendizaje de las matematicas, lo llevaria a cabo individualmente ya que

cada alumno puede tener una necesidad diferente (N7E12). Otros futuros maestros
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pretenden desarrollar el campo afectivo del estudiante, ...sobre todo que pudiera

ensefar valores y actitudes que les conviertan en buenas personas (N7E17).

Las expectativas de los estudiantes para maestro conllevan siempre una
evolucion eficiente de su desarrollo profesional, una superacién de sus limitaciones. Por
ejemplo el estudiante E14 reconoce como debilidades, Cierta negacion hacia las nuevas
tecnologias, poca autoestima ante la situacién de enfrentarme a los nifios, no saber
llegar a ellos (N6E14). Si bien cuando se le pregunta sobre cuales serian sus acciones
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas desde la perspectiva del
maestro que le gustaria ser, responde, Tener en cuenta a los nifios, evaluarme como
docente, utilizacion de las nuevas tecnologias, implicacion en los objetivos a conseguir
(N7E14). Es decir, los factores que resalta en relacion con las estrategias de ensefianza
que espera desarrollar, indican una superacion de las limitaciones que presenta en el
ultimo semestre de formacion, segun manifestaciones del propio estudiante para

maestro.

La aproximacion a las tareas de ensefianza que revelan los estudiantes como
futuros maestros de primaria, como ya se ha indicado esta influenciada por sus
conocimientos previos y esta claramente orientada hacia el aprendizaje del alumnado de
primaria. Como futuros maestros las metas educativas las sitian tanto en lo personal
como en lo social. Es decir, se muestra interés por el desarrollo personal del alumnado,
la adquisicion activa del conocimiento matematico, y la confianza en la instruccion de

los alumnos para que asuman sus responsabilidades en la sociedad.

Autoeficacia

La autoeficacia de los estudiantes como futuros maestros esta relacionada con
la confianza de los estudiantes en su propia capacidad para lograr el éxito profesional.
Es una valoracién realizada por el estudiante de sus expectativas para un futuro
desarrollo y esté relacionada con la motivacion. Como ya indicamos al comienzo de este
apartado consideramos las subcategorias razones personales de eficacia para estimular

la implicacion del alumnado y razones de eficacia en la ensefianza como indicadores de
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la identidad profesional de los estudiantes como futuros maestros (Lamote y Engels,

2010), denominadas de forma abreviada razones personales y destrezas de ensefianza.

Primeramente vamos a exponer las razones personales que los estudiantes
manifiestan con vistas a facilitar la participacion de sus futuros alumnos (68 estudiantes,
87,17%) (tabla 16). Son respuestas a la pregunta ;cuales consideras que son tus
potencialidades actuales como futuro maestro de primaria? Son percepciones de
competencia que estan influenciadas por experiencias previas con éxito, experiencias
indirectas, persuasiones por otros y autoevaluaciones. Los resultados obtenidos sugieren
dos tipos de factores personales que estan relacionadas con el afecto y con la cognicién

respectivamente.

De entre las cualidades personales que manifiestan los estudiantes como
cualidades potenciales para promover el aprendizaje de su alumnado destacamos las

siguientes:

- El buen trato con los nifios, es decir su experiencia y habilidad con los nifios en su
vida familiar y social, Como potenciales considero que tengo un buen trato con los
nifos, y que voy a ser capaz de que mis alumnos aprendan (N6E3).

- Los estudiantes para maestro muestran constancia en la consecucion de sus metas
educativas, Me considero una persona constante, preocupada por realizar lo mejor
posible su trabajo y por llegar al alumno de manera efectiva (N6E33).

- Manifiestan cualidades necesarias para promover la equidad en las aulas, ...respeto,
solidaridad, paciencia, perseverancia, saber escuchar...(N6E24).

- Los estudiantes se identifican cercanos de forma efectiva al alumnado y capaces de
interactuar con ellos, ...paciencia, motivacion, organizado, empético y buen
comunicador (N6E75).

En relacion con las competencias profesionales que reiteran los estudiantes

como eficientes, cabe decir que:

- Los estudiantes expresan querer ser “un buen maestro”, Creo que una caracteristica

de una buena maestra es saber expresarse bien, hacer un buen uso del codigo

96



4. Resultados Pilar Contreras Parraguez

linglistico, y pienso que lo tengo; la motivacion por el trabajo que en un futuro
quiero desempefiar (N6E11).

- Aportan razones relativas a su formacién académica, Como potenciales creo que en
los estudios de Magisterio nos estdn formando muy bien en cuanto a nuevos
meétodos de ensefianza utilizando nuevas tecnologias, originalidad, imaginacion...
(NGET73).

- Manifiestan factores relativos a la formacion continua, Mis potencialidades son: mis
ganas de ensefiar bien a los alumnos, mi capacidad de autocritica y
perfeccionamiento, mi flexibilidad y mi predisposicion positiva a no dejar nunca de
aprender y mejorar (N6E20).

- Indican que tienen aptitudes profesionales, como creatividad, imaginacion, iniciativa
0 responsabilidad; y capacidad de reflexion o de innovacion, Creo que mis
potencialidades estan dirigidas a la capacidad de reflexion y actuacion sobre todas
las variables que influyen en el proceso de ensefianza- aprendizaje (N6E21).

- Superan sus limitaciones profesionales, Mis potencialidades creo que son los
conocimientos adquiridos durante mi formacion, la facilidad para relacionarme con

la gente y mis ganas de superacion (N6E48).

Como se puede constatar en alguna de las narrativas los estudiantes no inciden
solo en un tipo de razones personales que consideran eficientes para promover el
aprendizaje de las matematicas. En relacion con las debilidades, queremos insistir que la
mayoria de los estudiantes destacan su falta de experiencia, y como consecuencia algun
estudiante indica el miedo al fallo como limitacién ante una determinada situacion de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas, si bien todos los estudiantes esperan
superar sus trabas profesionales en un futuro proximo mediante el aprendizaje y la

practica profesional.

El otro indicador de la autoeficacia de los estudiantes como futuros maestros
que hemos obtenido se refiere a destrezas de ensefianza. Es decir, las percepciones de
autoeficacia de los estudiantes como futuros profesores, relativas a estrategias efectivas
del proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en el aula de primaria. A

continuacion explicamos las principales razones que hacen que los estudiantes para
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maestro se atribuyan una autoeficacia en relacion con las destrezas de ensefianza de las

matematicas en primaria.

- En el contexto de formacion de los estudios de maestro, los estudiantes muestran
razones de eficacia en estrategias de ensefianza, que consideramos propias de
estudiantes para maestro que tienen experiencia practica, Me gustaria ser una
maestra competente, dominar la didactica y sobre todo me encantaria innovar,
utilizar métodos creativos, alejados del libro de texto. En las matematicas me
gustaria poder inculcar en los alumnos el entusiasmo por ella (N7E2). Mi debilidad
absoluta es mi falta de experiencia, mi desconocimiento del desarrollo real de una
clase de primaria (N6E2).

- En ocasiones, la eficacia relacionada con las destrezas de ensefianza se percibe
como agente de cambio, Me gustaria ser una profesora innovadora... Me gustaria
ensefiar matematicas de forma muy diferente a como yo las estudié, apoyandome en
juegos, en las TIC y en todos los recursos existentes para que cada dia mis alumnos
se sorprendieran y vinieran motivados a la escuela (N7EG6).

- El rol del profesor como guia, orientador en el proceso de aprendizaje, Maestra
comprensiva, una guia en el aprendizaje... (N7ES).

- Razones eficaces para la ensefianza centradas en el contexto social del alumnado,
Me gustaria tener la capacidad de ensefiar realmente, de dar confianza a los
alumnos...También me gustaria ser original y no caer en la ensefianza tradicional
(N7E9). La mejor manera es aprender de la propia experiencia como alumno,
repitiendo aquello que nos influyd positivamente...Ademas considero importante la
adaptacion a las nuevas condiciones de vida y la valoracion de la opinion y de las
circunstancias de cada alumno y su entorno (N8E9).

- Metas educativas basadas en la autoridad del profesor y en el logro de un
comportamiento disciplinado del alumnado, ...me gusta el buen comportamiento y
mantener la autoridad, cosas cada vez mas dificiles (N6E15). ...si tengo una clase
que funcione bien, quiero crear un clima de confianza pero siempre manteniendo la
autoridad; el maestro es el maestro y no el colega. Por otro lado, las matematicas
me gustan bastante y llegaria a implicarme individualmente, puesto que si hay algo
gue me guste explicar son las matematicas (N7E15).
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- Los estudiantes para profesor perciben que el uso de recursos facilita un aprendizaje
de las matematicas basado en la creatividad, Me gustaria ser una maestra
comprensiva, creativa, con nuevos recursos, activa y que transmitiera a sus
alumnos una vision global del aprendizaje y de la vida. Las implicaciones en el
proceso de las matematicas que me gustaria tener son: despertar interés en mis
alumnos, usar las nuevas tecnologias, dejar que sean creativos (N7E16).

- La formacién del estudiante para maestro en didactica de la matematica genera
razones efectivas para el aprendizaje de las matematicas, Me gustaria ser una
profesora cercana a los alumnos, que les de confianza para crear un ambiente
comodo en el aula. También ser flexible y tener la capacidad de dar respuesta
adecuadamente a todos los retos que se me planteen como maestra. En cuanto a las
matematicas, me gustaria mostrar un dominio del tema tal que me permita facilitar
el acceso de los alumnos al aprendizaje. Espero que este dominio sea tanto
matematico como didactico (N7E20).

- Propuestas metodoldgicas que favorecen el aprendizaje cooperativo en el aula, Las
matematicas me gustaria impartirlas del modo menos aburrido posible. Un buen
recurso para ello es proponer siempre ejemplos cercanos a sus vidas. Se podrian
realizar talleres de matematicas motivadores y divertidos. Yo intentaria realizar
una clase lo menos tradicional posible. Usaria mucho los talleres y trabajos
grupales como herramienta que implica a todos dentro de grupos mas reducidos
(N7E37).

- Destrezas eficaces relativas a la gestion del aula, Me gustaria ser una maestra
tolerante, alegre, que sepa solucionar los problemas del aula de la manera mas
adecuada posible; que cree un clima de confianza en el aula y una buena relacion
con mis alumnos (N7E45).

- Estrategias de ensefianza que impliquen comprension del contenido, Me gustaria
que mis clases fueran utiles, funcionales. Quiero conseguir la implicacién de los
nifios en las clases. Todo esto creo que lo podré conseguir haciendo clases
adaptadas siempre a su nivel, proponiendo actividades de asimilacién, no solo de
repeticion y memorizacion (N7E58).

- Estrategias de ensefianza basadas en acciones de repeticion y memorizacion, Me

gustaria ser una buena maestra. Que los nifios aprendan todo muy bien. Que les
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sirva para el resto de su vida. Como profesora de matematicas, les haria trabajar
mucho y hacer muchos ejercicios, ya que con la practica es como se aprenden las
matematicas (N7E49). Teniendo una buena relacion con los alumnos, explicandolo
todo muchas veces, hasta que lo entiendan y manteniendo un buen clima de trabajo
(NBE49).

- Aspecto ludico del aprendizaje de las matematicas, En las matematicas, espero
transmitir la importancia que tienen y que aprenderlas puede ser algo divertido
(N7E51).

- La importancia de la planificacion docente en la atencion a la diversidad del
alumnado, Las implicaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas seria no dejar a nadie fuera, atender a la diversidad y realizar, para
ello, una programacion de aula y unas unidades didacticas que la contemplen.
Necesitamos implicarnos en el aprendizaje del alumno como orientadores de su
proceso de aprendizaje, pero, en especial, despertando su interés, motivandolos
mediante actividades significativas y funcionales y haciendo uso de las TIC
(N7E74).

Como esperabamos el sentido de eficacia en relacion con la ensefianza de las
matematicas de los estudiantes en su ultimo semestre de formacion es bastante alto. Los
estudiantes se atribuyen a ellos mismos como futuros profesores una efectiva influencia
en relacién con los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en primaria.
Aunque manifiestan su inexperiencia, muestran, por lo general, una optimista
estimacion de superacion de su falta de experiencia y de limitaciones profesionales ante
su proxima participacion en centros escolares. Las destrezas de ensefianza como futuros
profesores se focalizan en promover el aprendizaje de los alumnos desde una
perspectiva constructivista de las matematicas, y el desarrollo de métodos de ensefianza

basados en la interaccion en el aula 'y en la evolucion integral del alumnado.

Compromiso con la ensefianza

Este indicador de la identidad profesional de los estudiantes de primaria nos

informa sobre el compromiso que los estudiantes adquieren con la ensefianza como
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futuros maestros de primaria. Al igual que Lamote y Engels (2010) consideramos una
solo categoria. Los estudiantes (51 estudiantes, 66,6%) que dan significado a este

constructo consideran los siguientes aspectos:

- Formacion continua, Teniendo una buena formacion, que ademas sea continua
durante toda la vida (N8E62).

- Valoracién del alumnado del papel del maestro, ...dejando que ellos mismos (los
alumnos) participen activamente en el proceso de aprendizaje siendo criticos con su
evolucion y con el papel del maestro (N8ES).

- Factores afectivos, Adorar tu profesion, creer en aquello que quieres que otros
crean (N8E7).

- Autoevaluacion, Creo que es importante que el maestro también evalle su trabajo
para mejorar aquello que es negativo (N8E73).

- Valor social del papel del maestro, ...tener presente en todo momento que estamos
formando a la sociedad del futuro (N6E27).

- Tomando como modelo a sus propios profesores, Siguiendo el ejemplo de aquellos
profesores que mas te han aportado en tu vida (NSE25).

Los estudiantes mayoritariamente perciben aspectos cognitivos como una auto
exigencia para toda su vida profesional, relacionados con una mejora de su formacién y
abiertos a las innovaciones educativas, y minoritariamente sefialan algun aspecto
afectivo como la consideracion del papel del maestro clave en la sociedad. Todo ello
permitird a los estudiantes llegar a confiar en sus propias necesidades, motivos o0

resistencias en relacion con la profesion de ensefianza de las matematicas en primaria.

Hemos analizado las percepciones de los estudiantes para maestro de primaria
en los entornos educativos en donde ellos han interactuado. Los siete perfiles
profesionales de maestro de primaria presentados en las secciones 4.1.2. y 4.1.3.
informan sobre la identidad profesional del maestro segun las experiencias de ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes para maestro. Si bien cuando hablan sobre sus
expectativas de trabajo matizan las caracteristicas que le atribuyen al papel del maestro

de primaria. A continuacién explicamos esas similitudes o diferencias manifestadas por
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los propios estudiantes, aportan caracteristicas de su propia identidad profesional en

formacion.

4.2.2. Caracteristicas de la identidad profesional emergente de los estudiantes para

maestro de primaria

Desde una perspectiva social, basados en Llinares (1998b) hemos identificado
diferentes dominios de conocimiento profesional que caracterizan tres identidades
profesionales base, y sus posibles combinaciones (Beijaard et al. 2010) del maestro de
primaria segin los estudiantes para maestro. Desde una perspectiva mas personal,
hemos considerado importante fijar la atencion en la parte personal de la identidad
profesional, en las percepciones que tienen los estudiantes de ellos mismos como
profesor (Richardson, 1996; Cattley, 2007; Lamote y Engels, 2010; Lofstrom et al.
2010), y hemos obtenido indicadores de la propia identidad profesional de los
estudiantes en el ultimo semestre de su programa de formacién como maestros de
primaria. A continuacion vamos a confrontar estas distintas visiones de la identidad
profesional del maestro de primaria segun los propios estudiantes para obtener
caracteristicas de la identidad profesional emergente de los estudiantes para maestro de
primaria (Lofstrom et al. 2010). Para ello utilizamos la tabla de doble entrada que

permite visualizar la relacidn entre ambos tipos de resultados (tabla 17).

Las identidades profesionales del maestro de primaria que hemos obtenido
segun la pericia del profesorado atribuida por los estudiantes para maestro determinan
las filas de la tabla 17, las tres primeras filas corresponden a las identidades basicas
centradas en las matematicas (IM), en el aprendizaje (1A) y en la ensefianza (IE). Las
filas siguientes corresponden a las combinaciones de estas identidades, las dobles

identidades y la combinacion de las tres identidades obtenidas.
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Tabla 17. Relacién Identidad profesional y percepciones de estudiantes como profesor

Orientacion Orientacion Autoeficacia Compromiso
profesional de tareas Aspectos Destrezas ensefianza
personales ensefianza
IM E4-E5-E22-E52- | E12-E22-E52- E4-E5-E12-E22- | E4-E12-E22- E4-E5-E22-E73
E53-E64-E73 E73 E52-E53-E64- E52-E53-E64-
E73 E73
| 8 7 (87,5%) 4 (50%) 8(100%) 7 (87,5%) 4 (50%)
1A E8-E37-E55 E37-E55 E8-E55 E8-E37
| 3 3 (100%) 2 (66,6%) 2 (66,6%) 2 (66,6%) 0
IE E27-E28-E68 E7-E27-E40- E7-E27-E28- E40-E49-E62- E7-E27-E28-
E62-E70 E40-E49-E61- E68-E70 E61-E62-E68
E68-E70
[ 9 3(33,3%) 5 (55,5%) 8 (88,8%) 5 (55,5%) 6 (66,6%)
IM E13-E18-E19- E1-E11-E13- E1-E13-E18- E13-E18-E19- E1-E11-E13-
1A E20-E23-E32- E18-E19-E20- E19-E20-E25- E20-E23-E25- E18-E19-E20-
E43-E59-E60- E23-E25-E26- E26-E29-E31- E29-E31-E32- E25-E26-E29-
E76 E31-E32-E34- E32-E34-E36- E34-E36-E38- E31-E32-E34-
E36-E38-E47- E38-E43-E46- E43-E46-E47- E36-E43-E46-
E51-E56-E58- E51-E56-E58- E56-E58-E59- E51-E69-E76
E59-E69-E76 E69-E76 E60-E69
[ 25 10 (40%) 21 (84%) 20 (80%) 20 (80%) 18 (72%)
IM E10-E44-E45- E3-E9-E24-E41- | E3-E10-E15- E3-E9-E10-E24- | E3-E15-E24-
IE E65-E66-E71 E65-E77 E24-E33-E41- E41-E44-EA45- E33-E41-E44-
E44-E45-E54- E54-E57-E65- E45-E57-E71-
E57-E65-E66- E66-E71-E72 E72
E71-E72-E77
[ 16 6 (37,5%) 6 (37,5%) 15 (93,7%) 13 (81,25%) 10 (62,5%)
1A E2-E21 E2-E21-E30- E2-E21-E30- E21-E30-E75 E30-E39-E75
IE E39-E75 E39-E75
[ 5 2 (40%) 5 (100%) 5 (100%) 3 (60%) 3 (60%)
IM E6-E14-E16- E6-E14-E16- E14-E16-E35- E6-E14-E16- E6-E14-E16-
1A E17-E35-E67- E17-E35-E42- E42-E48-E50- E17-E35-E42- E17-E35-E42-
IE E74 E48-E50-E63- E63-E67-E74- 348-E50-E63- E48-E67-E74-
E67-E74-E78 E78 E67-E74-E78 E78
[12 7 (58,3%) 12 (100%) 10 (83,3%) 12 (100%) 10 (83,3)

La relacién de estas identidades con los indicadores de las percepciones de los
estudiantes del tipo de maestro que ellos quieren llegar a ser, produce una clasificacion
de los estudiantes segun las variables, orientacion profesional, orientacion de tareas,
autoeficacia de los profesores (aspectos personales y destrezas de ensefianza) y
compromiso con la ensefianza. Es decir, cuando a los estudiantes se les pregunta sobre
la clase de maestro que ellos quieren llegar a ser, matizan las identidades profesionales
del profesor experto que ellos mismos han manifestado, refuerzan algunas de las
caracteristicas y trasforman otras que consideran relevantes para su futuro trabajo
docente. Por ello, a continuacion vamos a presentar las identidades del futuro profesor

que muestran prioridad por alguno de los factores: orientacion profesional, orientacion
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de tareas, autoeficacia o0 compromiso con la ensefianza de los estudiantes en el contexto

del Gltimo semestre de su formacién como maestros de primaria.

4.2.2.1. Similitudes entre las identidades profesionales emergentes

La poblacion de la investigacion no forma un grupo homogéneo de estudiantes pues se

obtienen siete identidades profesionales diferentes, si bien en la tabla 17 se observa que

todas las identidades tienen un alto componente comun, la autoeficacia. Los estudiantes

consideran que tienen no s6lo cualidades personales de eficacia para estimular la

implicacion del alumnado de primaria, sino también razones de eficacia en relacion con

el desarrollo de la ensefianza (Lofstrom et al. 2010). Las dimensiones obtenidas para la

autoeficacia de los futuros profesores son (Lamote y Engels, 2010):

Sentido de la autoeficacia para promover la implicacion del alumnado, cualidades
personales, Mis potencialidades son la actitud de cercania que muestro, las ganas
de ensefar, la presencia y la forma de expresarme en clase (N6E5). Y razones
académicas, Mis potencialidades son que puedo conocer los conceptos a desarrollar
en la escuela y los mejores metodos para llevar a cabo el proceso de E-A. Tengo
una gran habilidad empatica que me puede ayudar a trabajar y a comprender mejor
a mis alumnos (N6E67).

Sentido de eficacia en estrategias de ensefianza, No dar las clases yo solo, sino que
haya una buena interaccion en clase, maestro y alumnos, es decir, donde los
alumnos aporten cosas, y entre todos aprendamos. Un maestro orientador (N7E52).
Sentido de eficacia en gestion de aula, Me gusta desarrollar las clases de manera
amena, divertida, motivadora,... me gusta observar a los alumnos para conocer sus
intereses y sus dificultades; le dedico tiempo a elaborar las clases y los recursos
materiales que necesitaré para desarrollarlas; soy perfeccionista y me gusta el
trabajo bien hecho (N6E42).

Estos resultados son comparables con los de otras investigaciones sobre

autoeficacia (por ejemplo, Lamote y Engels, 2010; L6fstrom et al. 2010) que muestran

una optimista vision de la influencia que una misma persona experimenta antes de
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realizar una experiencia practica. Los estudiantes a menudo subestiman la complejidad
de la ensefianza y sobreestiman sus propias destrezas e impacto. Como hemos indicado
las identidades obtenidas surgen de experiencias que los propios estudiantes han vivido
en contextos diferentes. Los datos de la investigacion corresponden a un contexto de
formacion de los estudiantes antes de realizar el periodo de practicas docentes.
Consideramos que las identidades de los maestros en formacién que promueven
innovaciones didacticas son fragiles porque puede ser que algunos maestros tutores del
Practicum o compafieros de profesion no estén dispuestos a aceptar cambios didacticos.
Es evidente que numerosos cambios pueden influir en el desarrollo de la identidad
durante la formacion del estudiante para maestro al igual que puede verse afectada
también la identidad de un profesor no novel, si bien consideramos que una valoracién
positiva de sus propias cualidades y competencias de un estudiante como futuro
profesor es un factor caracteristico de la identidad profesional que emerge en los futuros

profesores en contextos educativos.

4.2.2.2. Diferencias entre las identidades profesionales emergentes

Como ya hemos indicado, cuando los estudiantes tratan de explicar el perfil de maestro
que quieren llegar a tener, los futuros maestros transforman las caracteristicas de las
identidades profesionales asignadas por ellos mismos segun la pericia del profesor,

atribuyéndoles responsabilidades que ellos valoran y que perciben con satisfaccion.

La identidad profesional que hemos denominado Identidad profesional maestro
de mateméticas (IM), segun los estudiantes se corresponde con el perfil de un profesor
con amplia profesionalidad (“a extended professional”, Lamote y Engels, 2010), sus
metas educativas no las orienta solo hacia el aula, sino a un contexto méas amplio, las
sitia en el centro escolar, estd interesado en compartir su experiencia con otros
compafieros, interaccionar no solo con sus alumnos, sino también con los padres de sus
alumnos. Es un profesor que promueve el aprendizaje de su alumnado y que percibe que
ello tiene repercusiones en su propio aprendizaje, implicado en el centro, que valora el
esfuerzo, tiene aptitudes para mejorar y superar sus miedos o preocupaciones docentes

apoyandose en su alumnado y otros profesionales (tabla 17).
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...Las debilidades son la duda de si lo estoy haciendo bien o no, si lo estaran
entendiendo... (N6E5). Me gustaria ser una maestra implicada en su centro, con
ganas de trabajar y mejorar, cercana a los alumnos y los padres, compartir
trabajo y experiencias con otros maestros... (N7E5). Ser maestro supone un
cultivo constante en su formacién. Ganas e interés por mejorar en mi trabajo.
(N8E5).

Me gustaria y quiero intentar implicarme mucho en la educacion de los nifios/as
y no dejar de aprender nunca. Ser maestra es lo que he querido hacer toda mi
vida y no creo que llegue a acomodarme ni estancarme nunca, ya que la labor
de un maestro tiene una gran importancia. Me gustaria que los conocimientos
que ensefie a mis alumnos sean siempre funcionales, utiles y motivadores
(N7E22). Con ilusion y esfuerzo diario durante toda la vida. Esforzarnos tanto
durante la carrera como al finalizar, intentar aprender de personas con
experiencia y sabiduria, escuchando, observando y dejando que nuestros
alumnos y alumnas nos sorprendan dia a dia y dejen fluir su creatividad
(N8E22).

Por todo ello consideramos que la identidad profesional maestro de
matematicas (IM) referida a los propios estudiantes esta caracterizada sobre todo por
una fuerte orientacion profesional (87,5%). Ademas, los futuros maestros que
determinan esta identidad manifiestan una cierta relativa habilidad la orientacion de
tareas (50%), aunque estan interesados en las matematicas, el foco de la ensefianza lo
sittan en la ayuda al alumnado, no en el desarrollo de la propia materia. Como se
desprende de los ejemplos expuestos, también el compromiso con la ensefianza es un
factor requerido (50%) para esta identidad. Estas tres caracteristicas se exhiben también
en la triple identidad (IM-1A-IE), pero no de forma prioritaria en las dobles identidades

IM-IA e IM-IE como se puede observar en la tabla 17.

Aunque la identidad profesional maestro facilitador del aprendizaje de las
matematicas (IA) ostenta dos fuertes componentes en la vision de los propios

estudiantes como profesores, a la luz de los resultados obtenidos y dado que solo tres
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personas determinan esta categoria (tabla 17), decidimos destacar como resultado
conjunto las identidades profesionales que tienen como base a esta identidad, es decir la
identidad profesional maestro facilitador del aprendizaje de las matematicas (1A), la
identidad maestro con perfil psicopedagdgico (IA-1E), la identidad maestro con perfil
en didacticas especificas (IM-1A) y la identidad maestro experto en educacion primaria
(IM-1A-IE) que revelan un intenso sentido de la orientacion de las tareas, sobre todo
centrado en el alumnado. Los estudiantes muestran un cambio en sus percepciones
sobre la ensefianza de las matemaéticas, valoran la importancia de las matemaéticas en la
sociedad pero sus metas se centran en la implicacion del alumnado en su propio
aprendizaje y en facilitar la comprension del contenido matematico no sélo desde una

perspectiva personal sino también social del alumnado.

...YO0 intentaria realizar una clase lo menos tradicional posible. Usaria mucho
los talleres y trabajos grupales como herramienta que implica a todos dentro de

grupos mas reducidos (N7E37, IA).

Un maestro moderno, distinto al resto hasta ahora, donde los nifios disfruten en
la clase y el ambiente sea magnifico. Que sepa cOmo actuar y responder en cada
momento. Respecto al area de matematicas, intentaré hacer de ella una
asignatura divertida, donde el aprendizaje esté fundamentado en la motivacién,

utilizando recursos matematicos que sean dinamicos (N7E13, IM-1A).

Me gustaria ser una maestra con capacidades adecuadas y con conocimientos
que me permitan desarrollar procesos de ensefianza-aprendizaje con futuros
alumnos, y poder hacer que entiendan y desarrollen habilidades de forma
comprensiva y razonada. No me gustaria que me preguntaran cosas y que mi

respuesta sea: “Esto es asi porque si”’ (N7E31, IM-IA).

...En relacion con las matematicas, fomentar el rigor, la perseverancia y el
gusto por hacer las cosas bien. También que vean las matematicas como Utiles y
fundamentales (N7E75, 1A-1E).

Las implicaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas

seria no dejar a nadie fuera, atender a la diversidad y realizar, para ello, una
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programacion de aula y unas unidades didacticas que lo contemplen.
Necesitamos implicarnos en el aprendizaje del alumno como orientadores de su
proceso de aprendizaje, pero, en especial, despertando su interés, motivandolos
mediante actividades significativas y funcionales, y haciendo uso de las TIC
(N7E74, IM-1A-1E).

Cuando los estudiantes explican el tipo de maestro que ellos quieren ser
indican claramente un cambio en el papel del maestro que ellos han experimentado en
relacion con las matematicas, de transferir conocimiento a facilitar procesos de
aprendizaje de las matematicas escolares. Por todo ello, reconocemos la variable
orientacion de las tareas centrada en el alumnado de primaria como una caracteristica
notable de las identidades emergentes de los estudiantes que tienen como componente
basica la identidad profesional maestro facilitador del aprendizaje de las matematicas
(1A).

A la luz de los resultados obtenidos (tabla 17), también juzgamos conveniente
enfatizar el indicador compromiso con la ensefianza que conjuntamente exhiben de
forma destacada las identidades que tienen como base la ensefianza de las matematicas,
como son: la identidad maestro centrado en la ensefianza de las matematicas (IE), la
identidad maestro con perfil psicopedagogico (IA-1E), la identidad maestro con perfil
sociocultural del aprendizaje (IM-1E) y la identidad maestro experto en educacién
primaria (IM-1A-1E). Los estudiantes para profesor que determinan estas identidades
quieren ser un maestro de primaria que aspira en alto grado a seguir formandose
constantemente y a mejorar a través de la reflexion sobre su practica profesional para
aumentar su comprension sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, y de forma mas moderada también pretende valorar de forma positiva el

proceso de ensefianza de las matematicas escolares.

La mejor manera: llevando las cosas al dia, autoevaluandose, reciclandose y

por supuesto, dando lo mejor de uno (N8E28), (IE).

Adorar tu profesion, creer en aquello que quieres que otros crean (N8E7) ,(IE).

108



4. Resultados Pilar Contreras Parraguez

Trabajando y no dejando nunca de estudiar y de tener motivacion por nuestro
trabajo (N8E3), (IM-IE).

Teniendo muchas ganas de serlo, aprendiendo cada dia, durante la carrera y
luego también. Sintiéndonos comprometidos con lo que hacemos, siendo
conscientes de la importancia de la tarea que vamos a desempefiar (NS8E30),
(IA-1E).

La mejor manera de convertirse en un buen maestro de Primaria es teniendo

una formacién completa y continua (N8E48), (IM-1A-IE).

Es decir se obtiene una nueva caracteristica, sobre todo con una componente
cognitiva, pero también afectiva del rol del profesor que destaca la importancia de la
ensefianza de las matematicas en las identidades que tienen como base la identidad
maestro centrado en la ensefianza de las matematicas (IE) de los futuros profesores que

los estudiantes de maestro de primaria quieren llegar a ser.

Los estudiantes que reflexionan y consideran que el maestro experto en
primaria debe ser experto en matematicas y en la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, identidad que hemos denominado identidad maestro experto en educacion
primaria (IM-IA-IE), cuando matizan el tipo de profesor que ellos quieren ser
manifiestan las caracteristicas (tabla 17), orientacion profesional (58%), orientacién de
tareas (100%), compromiso con la ensefianza (83,3%) y autoeficacia (100%), que
consideramos corresponden a caracteristicas de docentes no noveles (Penalva, Rey y

Llinares, 2011). Estos resultados seran discutido en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Proporcionar oportunidades para la reflexion de los estudiantes para maestro durante los
programas de formacion es una de las tareas mas importantes que favorecen el
desarrollo de la identidad profesional emergente de los estudiantes para profesor
(Lamote y Engels, 2010; Anspal et al. 2012). Las preguntas planteadas a los estudiantes
en la investigacion se disefiaron para que profundizaran sobre el papel del maestro
experto de primaria y sobre ellos mismos como futuros maestros a través de sus propias
experiencias educativas mas que contaran su historia personal. Las cuestiones
planteadas abiertas y sin indicacién alguna intentaban que los estudiantes utilizaran sus
propias perspectivas. Todas las preguntas del cuestionario fueron elegidas para que el
estudiante de forma explicita o implicitamente comparara sus significados sobre el
maestro experto de primaria y la vision de él mismo como futuro maestro de primaria en
relacion con los dominios de conocimiento profesional de Llinares (1998b). Por ello la
discusion de los resultados y la comparacion con resultados de otras investigaciones la
realizamos a través de dos tematicas que la abarcan, la identidad profesional del maestro
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de primaria segun los propios estudiantes y la identidad profesional emergente de ellos
mismos como maestro de primaria, obteniendo asi los dos primeros apartados de este
capitulo. Por ultimo, también se indican limitaciones detectadas en la investigacion y

perspectivas de futuro que plantea el estudio desarrollado.

5.1. IDENTIDAD PROFESIONAL DEL PROFESOR A TRAVES DE
MAESTROS EN FORMACION

En el dltimo cuatrimestre de su formacién inicial los estudiantes para maestro han
indagado sobre la conceptualizacién del papel del maestro de primaria a través de
diferentes dominios de conocimiento profesional, segun sus propias experiencias. En
primer lugar, los estudiantes han descrito el papel del maestro experto de primaria, no
escriben directamente sobre lo que significa ser un buen profesor, sino que describen
acciones o estados del maestro de primaria segin su propia experiencia escolar que
reflejan distintas formas de aprender y por tanto constituyen diferentes identidades
profesionales del maestro de primaria desde una perspectiva social. EI método de
investigacion empleado sustentado en el establecimiento de relaciones entre las historias
narradas por los futuros profesores y la identidad profesional del profesor, que pone
énfasis en el contexto, ha sido validado por diferentes investigadores (Beijaard et al.
2004; Sfard y Prusak, 2005; Day y Gu, 2007; Gorodetsky, 2007; Krzywacki-Vainio,
2009b; Kumpulainen et al. 2009; Sanhueza et al. 2013) como herramienta metodolégica
adecuada para identificar y analizar la identidad profesional del profesor desde la
percepcion de profesores o de futuros profesores, en este caso particular, futuros

maestros de primaria.

Desde una perspectiva sociocultural, también Husu (2007) considera que la
identidad del profesor se relaciona con el trabajo diario de los profesores y con lo que es
permitido por el contexto social de la escuela. Transformar los mundos figurados ha
supuesto mas dificultades para unos estudiantes que para otros (Boaler y Greeno, 2000).
Y en esta misma linea Cobb, Gresalfi y Hodge (2009) sefialan que la construccién de la
identidad personal se relaciona con el grado en que los estudiantes se identifican con el

papel de hacer matematicas en el aula. Se diferencian dos tipos de identidades asociadas
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a las clases de matematicas, es decir, dos mundos figurados diferentes donde alumnos y

maestros asumen ciertos roles que ayudan a definir quienes son (Contreras et al. 2011).

Los aspectos sobre la identidad que destacan los estudiantes para maestro
segun sus experiencias escolares se refieren al aprendizaje de las matematicas (7
estudiantes) o relatan aspectos centrados en la ensefianza de las matemaéticas (72
estudiantes), y por ello las denominamos: ldentidad: matematicas como objeto de
aprendizaje e Identidad: matematicas como objeto de ensefianza. Usamos “ensefianza”
en un sentido general, para Lerman, Xu y Tsatsaroni (2002), representa un foco de
discurso sobre lo que el profesor hace, transmision, 72 estudiantes para maestro no
manifiestan reconocer otros estilos de ensefianza en sus experiencias escolares. Los
estudiantes reciben y absorben conocimiento del profesor y del libro de texto. El libro
como conocimiento epistémico. De forma andloga, “aprendizaje” se toma como la
actividad centrada en el alumnado, adquisicién de forma general, abarcando diferentes
estilos de aprendizaje. Se conecta la ensefianza, las clases de matematicas con discusion

orientada.

Boaler y Greeno (2000) afirman también que los mundos figurados de muchas
clases de matematicas, sobre todo en secundaria, son demasiado ritualistas, y esto hace
que los alumnos rechacen la materia, aspecto que serd importante en la formacion de su
identidad. Al igual que en Horn (2008), estas dos formas distintas de gestion de la
actividad en las aulas escolares que los propios estudiantes para maestro han
experimentado, les han facilitado o no recursos como puede ser la interaccion en el
aula, que puede favorecer el desarrollo de sus identidades emergentes relativas a la

ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Segun Lerman (2001) la identidad es multiple y por tanto una persona puede
mostrar un aparente bajo potencial en un discurso y sin embargo sentirse con pleno
potencial en otro. Ademas consideramos que aprendizaje e identidad son inseparables
(Lave y Wenger, 1991). En esta investigacion nos hemos dotado de diferentes
elementos tedricos para seguir investigando sobre la identidad profesional del profesor a

través de las experiencias formativas de los estudiantes para maestro. También desde la
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perspectiva social los estudiantes para maestro han utilizado la actividad de reflexién
para narrar sobre su propia experiencia formativa en la universidad. A traves de las
respuestas a tres preguntas en relaciéon con el conocimiento profesional adquirido en sus
estudios de Magisterio, los estudiantes para maestro han manifestado el tipo de
conocimiento profesional que debe tener el profesor experto de primaria en relaciéon con
las matematicas. De sus narrativas hemos obtenido identidades profesionales que segun
su formacion y experiencia caracterizan al buen profesor de primaria a través de la
conceptualizacion en dominios de conocimiento profesional necesarios para la

ensefianza de las matematicas (Llinares, 1998a, 1998b).

A la luz de los resultados obtenidos, como se indicé en el capitulo 4, y al igual
que en otras investigaciones (Beijaard et al. 2000; Lofstrom et al. 2010) la mayoria de
los estudiantes para maestro (74%) asignan una combinacion de diferentes identidades
profesionales al maestro experto de primaria. Es decir, identidades determinadas por

diferentes dominios de conocimiento, que hemos denominado:

- Identidad maestro con perfil psicopedagogico (IA-IE, 6%)
- Identidad maestro con perfil sociocultural del aprendizaje (IM-IE, 21%)
- ldentidad maestro con perfil en didacticas especificas (IM-IA, 32%)

- Identidad maestro experto en educacion primaria (IM-1A-IE, 15%)

Estos resultados favorecen una comprension de la identidad profesional del
profesor experto como potencialmente multifacética, alguna puede ser mas significativa
que otra (Beijaard et al. 2000; Sfard y Prusak, 2005). Si consideramos los dominios de
conocimiento asociados a dichas identidades, cabe decir que en las identidades
expresadas hay un predominio de las matematicas (68%). También en Beijaard et al.
(2000) la mayoria de los profesores participantes en la investigacion se perciben ellos
mismos como expertos en matematicas. Para Krzywacki-Vainio (2009a) el profesor de
matematicas ideal debe tener la capacidad de pensar como un matematico. Los
estudiantes consideran que el maestro experto de primaria debe ser entusiasta acerca de
las matematicas, es decir tiene que tener una disposicion positiva hacia las matematicas
a pesar de su dificultad. Las matematicas se ven como una herramienta semiética. Hay
una necesidad motivacional de ver el potencial de las matematicas en uso. Aparecen

modelos culturales para el aprendizaje y la ensefianza de las matematicas, como las
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matematicas son Utiles, las matematicas tienen un valor de uso, las matematicas son

dificiles (Black, Williams, Hernandez-Martinez, Davis, Pampaka y Wake, 2010).

Como en Beijaard et al. (2000), el segundo dominio de conocimiento que
caracteriza a las identidades anteriores esta vinculado con el aprendizaje (53%). Ademas
la identidad maestro experto en educacion primaria (IM, 1A, IE) se asemeja al perfil del
profesor experto en didactica definido por dichos autores. En la investigacion de
Beijaard y colaboradores los profesores con experiencia cambiaron su percepcion de la
identidad, de expertos en la materia a expertos en didactica. EI control del alumnado se
percibe menos importante y se centran mas en las aproximaciones a los alumnos. Es
decir, son capaces de hacer cambios en la innovacion tan lejos como sea posible sobre la
base de la reaccion de los alumnos y sobre la base de favorecer resultados positivos de
aprendizaje del alumnado. En este sentido, Kagan (1992) afirma que durante sus
estudios, los profesores estudiantes empiezan a aumentar la confianza sobre las

variables de la clase, y que su vision sobre la ensefianza permanece bastante optimista.

5.2. LA IDENTIDAD PROFESIONAL EMERGENTE DE LOS MAESTROS EN
FORMACION

El objetivo principal de la investigacién ha sido obtener informacion sobre la identidad
profesional emergente de estudiantes en el Gltimo curso de su formacién inicial. A
través de sus actividades formativas los estudiantes han adquirido conocimientos
relacionados con el papel del profesor de matematicas de primaria. Las narrativas de los
estudiantes sobre experiencias pasadas en relacion con la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas y sobre sus experiencias formativas en la universidad, ha sido un
instrumento metodologico adecuado para indagar sobre la identidad del maestro de
matematicas segun los propios estudiantes, y sobre el maestro que ellos quieren ser.
Obteniendo asi identidades del profesor de matematicas, y de ellos mismos como

futuros maestros de primaria.

Desde una perspectiva social hemos explorado las actividades mas
significativas que realizan los estudiantes para maestro y que estan implicitas en sus

reflexiones, y a través de las actividades subrayadas por los estudiantes hemos
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establecido una secuencia de identidades que genera una identidad destacada (leading
identity) en términos de Black, Williams, Hernandez-Martinez, Davis, Pampaka y Wake
(2010), que aporta nueva informacion sobre la identidad profesional emergente de los
estudiantes para maestro de la investigacion. Los autores citados, para dos estudiantes
de matematicas de secundaria, utilizan también como actividad de reflexion narrativas
sobre la propia experiencia de los sujetos, si bien en un contexto de entrevista oral con
los investigadores y al igual que en nuestro estudio, tratan de conseguir significados
situados que los estudiantes destacan en diferentes contextos. También usan los
constructos obstaculos o dificultades, en nuestro caso, potencialidades o limitaciones de
los estudiantes. Se centran en el papel que los estudiantes asignan a las matematicas en
la consecucion de su identidad méas destacada. Por ejemplo “llegar a ser médico”, en

nuestro caso “llegar a ser maestro de matematicas de primaria™.

Como se ha expuesto en el capitulo de resultados, las reflexiones de los
estudiantes para maestro de su propia vision como profesor, las percibimos como
expectativas de logro segun sus experiencias y conocimientos adquiridos. Si bien el
desarrollo individual de “llegar a ser profesor” tiene lugar en un contexto de formacién
sometido a influencias de otros agentes educativos y en interaccion con ello, por lo tanto
consideramos que el contexto “llegar a ser profesor” es un contexto social que ayuda a
los estudiantes a adquirir responsabilidades y competencias para conseguir la meta de

“llegar a ser profesor” (Krzywacki-Vainio, 2009b).

Las caracteristicas de las identidades emergentes mostradas en los resultados
no son descripciones de los estudiantes, sino mas bien agrupaciones de estudiantes que
comparten factores comunes. Las diferencias que se muestran se basan en las
percepciones de los estudiantes en relacion con potencialidades y debilidades de los
estudiantes como futuros maestros de primaria, expectativas de futuro en relacion al tipo
de profesor que los estudiantes quieren llegar a ser (yo mismo como maestro) y cOmo
lograrlo. Las historias reflejan por un lado lo mucho que tienen todavia que aprender,
pero también el reconocimiento de lo mucho que ya han aprendido. Como en Anspal et
al. (2012), los estudiantes reflejan inseguridades en el futuro desarrollo de la actividad
practica, justificadas por los propios estudiantes por el hecho de no haber realizado

todavia el periodo de practicas. Tipicamente los temores y los miedos estan
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relacionados con la inexperiencia, miedos a tomar decisiones profesionales no

adecuadas y los posibles problemas de disciplina (Rogers, 2011).

Al igual que en otras investigaciones (Lamote y Engels, 2011; Anspal et al.
2012) la motivacion y la responsabilidad social para llegar a ser profesor aparecen. Se
destaca la creatividad como generadora de tareas que facilitan el aprendizaje del
alumnado. El papel de agente de cambio en la sociedad también ha sido un motivo

importante enfatizado para llegar a ser profesor (Beijaard et al. 2000).

Queremos hacer hincapié que para interpretar mejor todos estos aspectos que
conforman la identidad profesional emergente de los maestros de primaria consideramos
que los profesores de primaria tienen un rango muy amplio de materias y
responsabilidades en relacion con su trabajo profesional en el aula, y, por lo general,
deben desarrollar todos las materias curriculares con alguna excepcion. Asi, la
ensefianza de una materia especifica, como las matematicas, es solo una pequefia parte

de su trabajo e identidad profesional (Smith, 2007).

La nocion “llegar a ser profesor” ha sido el elemento clave en nuestra
investigacion, ha posibilitado que los estudiantes cambiasen su comprension del papel
del profesor, de variar el foco de atencion de la actividad de aula, desde la adquisicion
de métodos de ensefianza y destrezas hacia el aprendizaje del alumnado. Como afirman
Lofstrom, Poom-Valickis, Hannula, y Mathews (2010), la caracteristica agente de
cambio es un aspecto central relacionado con la emergencia de la identidad profesional
del profesor.

Como diferentes investigadores indican (Anspal et al. 2012; Lamote y Engels,
2010, Lofstrom et al. 2010), la identidad esta influenciada por factores como el
compromiso con la ensefianza o la autoeficacia. Ademas las perspectivas futuras,
expectativas para el desarrollo del trabajo futuro y la evaluacion de opciones, en nuestro
caso como la orientacion profesional y la orientacion de tareas, son también significados
de la comprension de uno mismo como profesor. Es decir, a la luz de los resultados
obtenidos podemos considerar que los estudiantes para profesor manifiestan una
identidad profesional emergente al final de su programa de formacion, y experimentan

confianza y se sienten motivados para trabajar como profesores (Anspal et al. 2012).
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La comprension de uno mismo como maestro estd relacionada con una
aproximacion centrada en el alumno, de una aproximacién mas tradicional de la
ensefianza centrada en los métodos, y por tanto en las propias acciones del profesor a
una ensefianza mas comunicativa, interactiva, metas mas sociales, emociones como
confianza, valores éticos. Aumento de las metas y responsabilidades del profesor no
solo en su aula, sino también en el centro escolar. Destacamos dos tipos de maestro que
los estudiantes quieren ser (Lamote y Engels, 2010). Segun Jongmans, Biemans,
Sleegers y Jong (1998) estos dos tipos de profesores no se excluyen uno al otro. Ambos
tipos de profesores tienen como meta sus propia préctica en clase, pero en menor grado
los profesores con amplia profesionalidad ( a extended professional) que los profesores
con profesionalidad mas limitada (a restricted professional). Los profesores con mayor
profesionalidad tienen como principal caracteristica la colaboracion entre profesores,

para seguir aprendiendo, para implementar innovaciones educativas.

El uso de los indicadores de la identidad de Lamote y Engels (2010) como
instrumento conceptual nos ha permitido conectar con la relevancia de la identidad
profesional en el marco de la formacion de profesores. En nuestro estudio cabe destacar
que no solo los futuros maestros que asignaban al profesor experto de primaria un
equilibrio en los tres dominios de conocimiento profesional (IM-1A-1E) han mostrado
intereses que los definen como futuros maestros con amplia profesionalidad segun su
propia vision, sino también futuros maestros que determinan otras identidades

profesionales para el maestro experto en primaria (tabla 18).
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En la tabla 18 se indican las caracteristicas de las identidades profesionales
emergentes de los estudiantes para maestro en el contexto de llegar a ser profesor
(Lamote y Engels, 2010), y se muestran los aspectos mas destacados (potencialidades)
de un estudiante de cada identidad. También se exponen las debilidades expresadas por
los estudiantes seleccionados, asi como las acciones que les servirdn para superar sus

temores manifestadas por los propios estudiantes (Anspal et al. 2012).

De acuerdo con Wenger (1998), la interaccion social del futuro grupo
profesional hace que los estudiantes exploren su percepcion futura y lo contrasten con
su percepcion en ese momento. En relacion con los indicadores utilizados para
caracterizar la identidad profesional futura de los estudiantes para maestro (Lamote y
Engels, 2010), la orientacion de tareas no solo es una caracteristica de la Identidad
maestro experto en educacion primaria (IM-1A-1E) formada por los tres dominios de
conocimiento, sino también del resto de identidades que tienen como un dominio de
conocimiento el aprendizaje, es decir las identidades, Identidad profesional maestro
facilitador del aprendizaje de las matematicas (1A), Identidad con perfil en didacticas
especificas (IM-1A), ademéas de la Identidad profesional maestro de matematicas.
También Lamote y Engels afirman que los estudiantes de segundo y tercer afio para
profesor tienen gran confianza con las caracteristicas de la identidad profesional

referidas a la orientacién de tareas.

Los resultados de Lamote y Engels (2010) indican que el compromiso con la
ensefianza es lo més bajo en los estudiantes de tercer afio de su poblacion de estudio. Si
bien en nuestro estudio el compromiso con la ensefianza es caracteristica de la Identidad
maestro experto en educacion primaria (IM-1A-1E) y de las identidades que tienen
como un dominio de conocimiento la ensefianza, es decir las identidades, ldentidad
profesional maestro centrado en la ensefianza de las matematicas (IE), Identidad
maestro con perfil sociocultural del aprendizaje (IM-IE), ademas de la Identidad

profesional maestro de matematicas (IM). En nuestra investigacion el indicador mas
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bajo de la identidad profesional es la orientacion profesional pues solo es caracteristica
de la Identidad maestro experto en educacion primaria (IM-1A-1E) y de la Identidad
profesional maestro de matematicas (IM), segun las manifestaciones de los propios

estudiantes para maestro.

En general, en relacion con la poblacion de estudio, cabe decir que percibimos
la existencia de un grupo importante de maestros de primaria en formacion en el ultimo
semestre de sus estudios formativos en la Universidad de Alicante, que muestran una
fuerte vision orientada hacia el alumno como maestros de matematicas de primaria, es
decir, con amplia profesionalidad, poseen un sentido bastante alto de autoeficacia y un
compromiso moderado con la ensefianza, segun su propia visién. Cabe mencionar que
destacan actitudes positivas ante la docencia, y en gran parte, la justifican por la
formacion recibida, y su disposicion hacia al aprendizaje en el futuro, a través de los
propios escolares, colaboracion y coordinaciones con otros profesores para ver la mejor

forma de llevar a cabo innovaciones.

La identidad profesional emergente de los estudiantes para maestro de primaria
estd formada por experiencias de aprendizaje y de ensefianza segun los propios
estudiantes. Los instrumentos conceptuales utilizados nos han ayudado a comprender
mejor como los motivos derivados de las aspiraciones de los estudiantes juegan un
papel crucial en la conformacién con las relaciones entre el aprendizaje y la ensefianza
de las matematicas especialmente con la identidad profesional emergente de los

estudiantes para maestro en las narrativas sobre uno mismo.

5.3. LIMITACIONES E IMPLICACIONES PARA INVESTIGACIONES
FUTURAS

Como se ha indicado anteriormente, los estudiantes para maestro de este estudio se

encontraban en el Ultimo semestre de sus estudios universitarios, si bien no habian
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realizado todavia, su periodo de practicas docentes en centros escolares, por tanto, la
mayoria de los estudiantes no tenian experiencia docente. Ademas, las practicas
docentes empezaban en la ultima mitad del semestre para estos estudiantes. Por ello, y
por las caracteristicas del contexto académico, no se pudo realizar el estudio a medio o
largo plazo y por tanto no ha sido posible indagar sobre la identidad profesional de los

estudiantes durante su periodo formativo de maestros en practicas.

No podemos generalizar y afirmar que todos los estudiantes han desarrollado
una identidad emergente, puesto que no todos los estudiantes han reflexionado con la
misma profundidad, por ello consideramos que hay que potenciar esta linea de
investigacion y que en investigaciones futuras se deberian realizar también entrevistas a
los estudiantes durante el periodo de practicas docentes. También consideramos
interesante investigar la influencia del contexto escolar, desarrollando la investigacion

con estudiantes de otros paises con diferencias culturales y sistemas formativos.

Si la identidad es un factor crucial en el aprendizaje sobre la ensefianza
(Lamote y Engels, 2010), las caracteristicas de las identidades profesionales de los
estudiantes que prevalecen en diferentes contextos de la formacion del profesor deben
ser considerados en la planificacion e implementacion del programa de preparacion del
profesorado. Un objetivo relevante en el programa de formacion de maestros deberia ser
promover cambios en el pensamiento de los estudiantes en relacion con la ensefianza de

las matematicas.

Ahora con nuevos programas de formacion para los maestros de primaria en
Espafia y con diferentes periodos de practicas, los formadores de profesores deben
ayudar a los estudiantes a reconocer sus expectativas profesionales, e identificar sus
concepciones previas sobre la ensefianza y el aprendizaje, a menudo generadas por sus
experiencias escolares. Es decir, los formadores de profesores deben ayudar a los
estudiantes a reflexionar sobre sus identidades profesionales emergentes y promover los
cambios necesarios para consolidar la identidad profesional del profesor novel. También
a través del tutor de précticas, que puede ayudar a los maestros en practicas, puede
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surgir el papel holistico de la escuela como una comunidad de aprendizaje en

interaccion con la universidad (Anspal et al. 2012).

La participacion en grupos profesionales sera un aspecto muy importante en el
desarrollo de la identidad profesional del profesor novel y en el proceso de aprendizaje
continuo (Wenger, 1998). Las identidades se caracterizan como experiencias en la
practica en la medida en la que las personas participan en comunidades, y como ellos
comprenden esta participacion. Como seres individuales se mueven a través de sus
vidas en diferentes comunidades y sus acciones en esas comunidades simultdneamente
constituyen y caracterizan sus identidades (Wenger, 1998). Esto es, las identidades se
experimentan como reacciones a, y participacion en, el entorno. Conceptualizar la
identidad de esta forma significa que las identidades no son aspectos internos de las
personas, sino mas bien las identidades se construyen a partir de las acciones
individuales dentro de un entorno (Sabater, Penalva y Torregrosa, 2013). Y todo ello se
estructura a través de la experiencia pasada y de las nuevas experiencias. La identidad
de los estudiantes para profesor se esta formando a travées del tiempo en una variedad de
contextos. Los profesores y los estudiantes tienden a buscar el equilibrio entre
comprensiones y la falta de ellas. Por tanto, hay que ayudar a los estudiantes a saber
valorar las propias posibilidades para promover el aprendizaje de las matematicas en la

escuela.

La investigacion realizada no sélo ayuda a comprender mejor las identidades
profesionales emergentes distintas de los estudiantes para maestro en relacion con los
dominios de conocimiento profesional relacionados con las matematicas, su ensefianza
y aprendizaje; y como estas identidades presentan variaciones en la forma en la que los
estudiantes se perciben involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas en un futuro profesional, sino que pone de manifiesto la importancia que
los futuros maestros de primaria, poblacion de estudio de esta investigacion, le dan a la
formacion inicial y continua en relacion con la ensefianza y el aprendizaje de las

matematicas, segun sus propias reflexiones.
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