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LA INVESTIGACION E INNOVACION EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

PRATICAS PEDAGOGICAS E CURRICULARES DE GEOGRAFIA
NOS ANOS INICIAIS ENSINO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
BRASIL: ALIENACAO OU RESISTENCIA?'

Rafael Straforini
Departamento de Geografia — UNICAMP.

rafaelstrafo@yahoo.com.br

Resumo

O texto tem por objetivo compreender as permanéncias € mudancas € o0s
multiplos discursos presentes nos documentos curriculares de geografia para os anos
iniciais de escolarizacao no Brasil, em quatro tempos e escalas de governo diferentes. A
analise dos documentos e das praticas docentes revelou-nos que, embora exista um
discurso de mudanca e renovagdo sempre presente, ha muito mais permanéncias do que
mudancas. Esses textos curriculares ndo se excluem, mas sdo hibridizados a partir das
demandas das praticas docentes. Nao se trata de alienagdo frente aos documentos, mas
de processos de internalizagdo de sentidos discursivos presentes ao se ensinar conteudos
pertencentes a tradi¢ao geografica.

Palavras-chave

Ensino de geografia, curriculo, alteridade

1. INTRODUCAO

As pesquisas que desenvolvemos nos trés ultimos anos (Straforini, 2012a;
Straforini, 2012b; Pedro & Straforini, 2011; Pedro, 2014) tém por objetivo maior
compreender as praticas pedagogicas e curriculares de geografia produzidas nos anos
iniciais de escolarizagdo — que no Brasil correspondem do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Nas entrevistas que realizamos junto a um grupo de professores que atua
nessa fase de escolarizagdo, identificamos enunciados discursivos que revelam a
existéncia de um mosaico ou a uma constelacdo de textos curriculares produzidos em
tempos-espacos distintos que circulam e/ou flutuam no contexto escolar, bem como a
permanéncia de uma identidade curricular para a geografia que muito se diferencia dos
documentos produzidos pela comunidade geografica desde a década de 1990, ou seja,
uma identidade ainda marcada pela matéria escolar Estudos Sociais. Para compreender
melhor essas dindmicas nos propomos a realizar uma triangulagdo tedrica em que
colocamos em didlogo os conceitos de alteridade, permanéncias e mudancas
curriculares e provisorialidade discursiva. Metodologicamente, para este texto,
apresentamos como alguns enunciados discursivos referentes as concepgoes
pedagogicas permanecem nos diferentes documentos curriculares operacionalizados
pelos professores pesquisados que, para nossa surpresa, nao correspondem exclusiva e
hegemonicamente aos documentos mais atuais produzidos nas esferas do poder federal
(Ministério da Educagdo), estadual (Sao Paulo) e municipal (Campinas), mas sim a
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estes e também aos documentos curriculares produzidos em tempos/contextos distintos,
a saber: 1) final dos anos 80; ii) meados e final dos anos 90 e; década de 2010.

Nossa premissa inicial era de que a cada novo documento novas concepgoes €
abordagens tedrico-metodologicas de Geografia e também pedagogicas eram
anunciadas e defendidas. No entanto, ao comegarmos a manipular e analisar
comparativamente os documentos percebemos, de imediato, que tal premissa tratava-se
de um equivoco, pois, mesmo que se justifiquem como sendo inovadores e carregados
de fundamentos conceituais e de metodologias de ensino capazes de, por si so,
conduzirem as mudangas educacionais tanto almejadas pela sociedade,
contraditoriamente, os documentos curriculares produzidos em diferentes
“espagostempos”, nunca abandonaram totalmente as concepcdes e metodologias de
ensino ja estabelecidas na tradicdo escolar dos anos iniciais presentes tanto no campo do
saber geografico quanto no educacional. Nesse sentido, passamos a considerar que se
tratam de enunciados discursivos produzidos num processo de equivaléncia em que
alguns discursos sdo recontextualizados, outros sdo hibridizados, traduzidos e
incorporados e, aqueles aparentemente antagonicos, sdo interditados.

2. A ALTERIDADE COMO CATEGORIA PROBLEMATIZADORA

Reconhecemos que a quase totalidade dos pesquisadores da Geografia Escolar
no Brasil ¢ formada por profissionais licenciados nessa area de conhecimento, logo,
refletir sobre a Geografia Escolar nos anos iniciais do ensino fundamental a partir desse
“espacotempo” que ocupamos (universidade) ¢ um desafio enorme porque precisamos
nos colocar no lugar do outro, no entanto, sem abandonar todo sistema de representagao
que construimos a partir dos saberes e da cultura deste “espagotempo” que ocupamos.

Acreditamos que nas pesquisas que tenham por objetivo compreender as praticas
curriculares e cotidianas dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
principalmente no que diz respeito aos conteudos e saberes que nos gedgrafos
chamamos de contetidos geograficos, ¢ premente que nos coloquemos no lugar desse ser
outro — os professores dos anos iniciais. Nesse sentido, a alteridade emerge como
categoria fundante, tendo em vista que etimologicamente significa colocar-se ou
constituir-se no lugar do/como o outro numa relacdo interpessoal. Segundo, Bezerra e
Rosito (2011, 171):

A prética da alteridade esta conectada aos relacionamentos entre individuos
e grupos culturais, religiosos, cientificos, étnicos, etc. Na relacdo entre os
sujeitos, estdo presentes aspectos holisticos da complementaridade ¢ da
interdependéncia, no modo de pensar, de sentir e de agir, onde o nicho
ecoldgico e as experiéncias particulares sdo preservados e considerados,
sem que haja a preocupacdo com a sobreposi¢do, assimilacdo ou destruicao
dessas.

Chaluh (2008, 40), em sua tese de doutorado intitulada “Formacao e alteridade:
pesquisa na e com a escola” se apropria de Bakhtin para afirmar que

s6 no momento em que percebi € em que senti que nos constituimos na
relacdo com os outros, ¢ que vi a importancia da alteridade como
fundamento de todo o desenvolvimento da minha pesquisa. Foi a partir da
alteridade, do encontro com o outro, que a minha pesquisa comegou a ter
sentido para mim como pesquisadora. Assim, o serestar pesquisadora na
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escola implicou uma outra busca: quais os sentidos da presenga de um
pesquisador na escola? Quais os sentidos que teve para mim ser
pesquisadora na escola? Quais os sentidos que teve para os outros a
presencga de uma pesquisadora na escola?

Nos apropriamos das perguntas e inquietagdes da autora acima, ¢ também da a
constatagdo de Kensky (2001) sobre o papel da memoria na pratica docente, para se
fazermos as seguintes problematizagdes: O que nos geografos (licenciados e/ou
bacharé¢is) conhecemos da geografia escolar dos anos iniciais para além daquilo que
guardamos na memoria a partir de nossas experiéncias de infincia? E possivel
ressignificarmos nossos discursos sobre a Geografia Escolar dos anos iniciais a partir
desse contato com o outro? Como o outro (0s anos iniciais do ensino fundamental) pode
nos levar ao reencontro conosco mesmo, isto €, de nossas proprias geografias?

Metodologicamente, alteridade se evidencia a partir da condicdo de
estranhamento, ou seja, para que se possa compreender o outro, € “necessario que se me
apresentar como estranho — e o caminho para isso nao ¢ a empatia nem a identificagdo
com ele. A alteridade existe, o outro existe porque existe um lugar exterior, uma
dissimetria, condi¢gdes que me vao permitir compreender o outro” (Chaluh: 2008, 45).

Partimos do principio que nas pesquisas dos anos iniciais baseadas na alteridade
faz-se necessario que ndo nos limitemos ao estranhamento do que encontramos no
cotidiano escolar desse nivel de escolaridade a do nosso campo disciplinar e
profissional (professores de geografia), mas num estranhamento que nos liberte de
nosso olhar demasiadamente abstrato para com esse nivel de escolaridade, fruto da
distdncia de nosso processo de formacdo e também de nossas praticas enquanto
professores e de pesquisadores. E preciso que tenhamos consciéncia de que passamos
por uma formagao disciplinar, o que resulta numa pratica pedagogica, e numa forma de
ver o mundo unidisciplinar. Logo, pensamos e agimos sob a oOtica da Geografia ou,
quando muito, respondemos a um exercicio interdisciplinar via categorias e conceitos
unicamente geograficos. Em contrapartida, os professores dos anos iniciais ndo passam
por um processo de formacdo inicial centrado numa unica area de conhecimento
contemplada dentre as disciplinas escolares, e suas praticas caracterizam-se pela
pluridisciplinaridade. Vale também ressaltar que a cultura escolar a partir do segundo
segmento do ensino fundamental (6° ao 9° ano) ¢ deveras diferente do primeiro
segmento (1° ao 5° ano), a exemplo da interdisciplinaridade imputada pela polivaléncia,
do arranjo do mobilidrio das salas de aula, da decoracdo do patio, do cardapio da
merenda escolar, da rotina interna de horarios, da relagdo professor-aluno-pais, da
institucionalidade escolar, da relagdo professor-professor na sala dos professores, entre
inimeros outros pontos (Philipot: 2013).

Para o ensino de geografia nos anos iniciais o estranhamento ¢ ainda mais
marcante, pois a Geografia que se produz nas universidades e o processo de formagao
do professor de geografia ndo estdo voltados e nem preocupados com as especificidades
desse nivel de escolarizagdo (Straforini: 2012a). Esse ¢, entdo, o desafio que nos ¢
apresentado enquanto pesquisadores dos anos iniciais: partir da condicdo de
estranhamento, mas, a0 mesmo tempo, abandonar o olhar demasiadamente abstrato ou
praticas cotidianas muito dispares (Azanha: 1992) sobre esse segmento de ensino e, ao
mesmo tempo, mergulhar na concretude do cotidiano de seus sujeitos praticantes, em
busca dos elementos que possam servir como ferramentas para uma reflexdo que
realmente aproxime esses universos dispares, ou seja, a alteridade como um
condicionante para a superagdo secular da dicotomia entre a geografia escolar dos anos
iniciais e da geografia escolar dos demais niveis.
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3. DISCURSOS PROVISORIOS, PERMANENCIAS E MUDANCAS
CURRICULARES

As nogdes de permanéncias e mudancas curriculares desenvolvidas por Goodson
(1997) nos servem para compreender as disciplinas escolares como constru¢des sociais
e politicas, em que seus atores ou sujeitos envolvidos “empregam uma gama de recursos
ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as suas missdes individuais e coletivas”
(Goodson: 1997, 27). Para o autor, as pesquisas preocupadas em compreender qualquer
analise de reforma curricular devem estudar de formar inter-relacionada os aspectos
internos e externos as proprias disciplinas. Ainda afirma que “quando o interno e o
externo estdo em conflito ou (dessincronizados) a mudanca tende a ser gradual ou
efémera. Uma vez que a harmonizacdo simultanea ¢ dificil, a estabilidade ou
conservagdo curricular ¢ comum” (Goodson: 1997, 27), ou seja, a estabilidade ou
conservagdo ocorre quando as mudancas planejadas num determinado nivel — o
organizacional, por exemplo (entendido aqui como a vida escolar e as acdes dos
professores e alunos) — ndo estdo em sintonia com as ideias e os interesses produzidos
em outros niveis — o institucional, por exemplo (entendido aqui como os aspectos
externos a escola, os niveis de ensino e os topicos curriculares (Ferreira, 2007; Gomes,
Selles & Lopes, 2013). Por outro lado, para que haja mudanga € preciso, entdo, que
existam apoios externos as praticas curriculares que ocorrem no nivel organizacional.
Para Vilela (2013, 44) “isto depende de que certas estruturas criadas e mantidas pelos
docentes encontrem apoio e significados culturais” em outras escalas, ou seja, no
institucional. Para as autoras acima, apoiadas em Y. Goodson, mesmo que haja
estabilidade e/ou mudanga, ndo significa que o processo se estabiliza, uma vez que as
disciplinas escolares ndo podem ser compreendidas como blocos monoliticos, mas
como um processo conflituoso e de disputas entre tradi¢des disciplinares'®’ e entre
sujeitos, que atuam nos trés contextos do ciclo de politica (influéncia, producdo e de
pratica), conforme defendem Ball, Bowe, Gold (1992).

Rocha (2012) e Gabriel & Moraes (2014) ao discutirem o sStatus do
conhecimento, dos conteidos e da disciplina escolar reconhecem a importancia que
Goodson representa para os estudos da historia das disciplinas escolares, porém,
discordam do autor quanto a centralidade que a tradi¢do disciplinar assumiu nas suas
pesquisas sobre a identidade da disciplina escolar, sobretudo quanto aos interesses e
qualidades que um determinado grupo social — o académico-cientifico — transfere a
disciplina escolar para que esta assuma Status e legitimidade no curriculo escolar.
Segundo Rocha (2012, 7) esta leitura fixa a identidade como fundamento ultimo “o que
pode impedir a compreensdo da instabilidade destes grupos disciplinares, bem como da
precariedade de suas tradigdes.”

Lopes & Macedo (2011), também ao criticarem a centralidade que o contexto de
influéncia assumiu nos trabalhos de Ball, afirmam que a analise entre macro e micro, ou
entre aspectos internos e externos ¢ central nos estudos curriculares € ndo podem ser
considerados separadamente, ainda mais quando os estudos procuram entender como
algumas propostas curriculares dos estados e municipios modificam discursos e textos

7.0 conceito de tradi¢do disciplinar operacionalizado por Goodson est4 fortemente apoiado no conceito
de “tradigdo inventada” de Eric Hobsbawn. Assim, Goodson (2008, 27) afirma que o “curriculo escrito é
exemplo perfeito de invengdo da tradi¢do. Ndo é, porém, como acontece com toda a tradi¢do, algo pronto
de uma vez por todas; é, antes, algo a ser defendido onde, com o tempo, as mistificagdes tende a se
construir e reconstruir”. Alerta ainda que “se os especialistas em curriculo, os historiadores ¢ socidlogos
da educacdo ignoram, em substancia, a historia e construgdo social do curriculo, mais faceis se tornam tal
mistificag@o e reprodugdo de curriculo tradicional, tanto na forma como no conteudo.”
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que circulam no ciclo continuo, sobretudo aqueles textos oriundos do contexto de
produgdo da escala do nacional.

r

A analise da relacdo entre macro ¢ micro contextos €, entdo, central. Tais
investigagdes acabam por avangar em relagdo a abordagem do ciclo de politicas de Ball
por ndo conferirem nenhuma prioridade ao contexto de influéncia e por ndo caracteriza-
lo sempre como o inicio do desenvolvimento das politicas. Dessa forma, acentuam-se o
carater continuo do ciclo de politicas e tentam superar de forma mais significativa a
separacdo de politica de pratica, projeto e implementagdo curricular. Porém, tal
superagao s6 advém com o aprofundamento de enfoques discursivos (Lopes & Macedo:
2011, 250).

As pesquisas curriculares fundamentadas na teoria do discurso de Ernesto
Laclau procuram superar os enfoques que consideram o discurso apenas ‘“como
conjunto de signos, meros transmissores de significados, alguns visiveis, explicitos, e
outros intencionalmente ocultos” (Busnardo & Lopes: 2010, 91). Nesse sentido, tais
pesquisas tém concebido o curriculo como discurso produtor de sentidos. Para Laclau e
Maufee (1985, 113) um discurso s6 pode ser entendido como uma prética articulatoria,
que constitui e organiza, a0 mesmo tempo, as relagdes sociais. Para eles, as praticas
articulatdrias sdo “constru¢des de pontos nodais que fixam parcialmente sentidos; o
carater parcial dessa fixagdo procede da abertura do social, resultante, por sua vez, de
um constante transbordamento de todo discurso pela infinitude do campo da
discursividade.”

Nessa perspectiva de entendimento emerge o sentido de discurso como
contingencialidade, provisorialidade, precariedade e dinamismo. Analisando a nocao de
antagonismo na ciéncia politica contemporanea, Mendonga (2003, 143) mergulha no
conceito de discurso de Laclau para afirmar que:

sabemos a partir dos pressupostos da Teoria do Discurso, que a produgdo de
sentidos por um sistema discursivo é sempre precdria, contingente e limitada
pelo seu corte antagonico. Justifica-se o seu carater precario, pois o0s
sentidos constituidos por um determinado sistema discursivo sempre tendem
a ser alterados na relacdo com os demais discursos dispostos no campo da
discursividade, que ¢ o espaco no qual os discursos disputam sentidos
hegemonicos. Além de precaria, a pratica discursiva ¢ também contingente,
uma vez que ndao ha necessariamente previsibilidade para producdo de
determinados sentidos no espaco social. Entretanto, tanto a precariedade
como a contingencialidade discursivas estdo limitadas por aquilo que esta
além dos limites do proprio discurso e que representa a sua negagdo: o seu
corte antagonico.

Tal concepcdo de discurso retira da hegemonia o sentido de algo imutével,
incontestavel e intransponivel uma vez fixado. Logo, o “consenso de hegemonico ¢
sempre provisorio e marcado pela precariedade e contingéncia” (Pereira: 2011, 155), ou
como afirmam Lopes & Macedo (2011, 152-53), “o que garante, por sua vez, que O
discurso tenha um centro provisorio e contextual ¢ a articulagdo em torno do combate ao
inimigo comum, um exterior que configura a prépria articulagdo.” Sintetiza Mendonca
(2003, 138), “a forca antagénica impede a constituicdo completa de sentidos de um
sistema discursivo que se constitui para dominar o campo da discursividade.”

Nesse sentido, defendemos que a estabilidade e mudanca curricular fazem parte
do mesmo processo discursivo de produgdo curricular. Nao se trata da existéncia apenas
de mudangas, tampouco de permanéncias, mas de ambos simultaneamente, num jogo de
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disputadas de cadeias de diferencas e equivaléncias. Dito de outra forma, compreender
no jogo dos contextos de influéncia, producdo e de praticas curriculares ha sempre
negociagdes e disputas que estabilizam certos discursos ou os colocam em mudangas,
mas sempre numa condi¢do provisoria.

4. PERMANENCIAS E MUDANCAS NOS DOCUMENTOS CURRICULARES
DE ENSINO DE GEOGRAFIA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Considerando o objetivo maior das pesquisas que desenvolvemos que busca
compreender os multiplos discursos presentes nas praticas pedagogicas e curriculares de
geografia, e como os professores dos anos iniciais de escolarizagdo recontextualizam
por hibridismo os diferentes curriculos oficiais de geografia produzidos nas trés esferas
de poder (Federal, Estadual e Municipal), para este texto apresentamos parte de um
estudo que estamos desenvolvendo sobre a constelacdo ou mosaico de documentos
curriculares que circulam junto aos professores que lecionam nesse nivel de
escolaridade e também na comunidade disciplinar de ensino de geografia, a saber: 1)
Proposta Curricular para o Ensino de Geografia para o Primeiro Grau, elaborado pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas - CENP (Sao Paulo: 1991); ii)
Parametros Curriculares Nacionais: Historia e Geografia - 1* a 4* séries. (Brasil:
1997); iii) OrientacBes curriculares do Estado de S&o Paulo: Ensino Fundamental -
Anos Iniciais, Ciéncias da Natureza (Ciéncias da Natureza), Ciéncias Humanas
(Geografia e Historia) - versao preliminar (Sdo Paulo: 2013) e; iv) Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica para o0 Ensino Fundamental — Anos Iniciais: Um
processo Continuo de Reflexdo e Acgdo, elaborado pela Secretaria Municipal de
Educacgdo, Departamento Pedagogico de Campinas (Campinas: 2012). Assumimos esses
textos curriculares como superficies textuais que “participam das lutas discursivas pela
fixagdo das verdades sobre as coisas deste mundo” (Gabriel & Moraes: 2014, 36).

Ao mergulharmos na andlise destes quatro documentos curriculares fomos
surpreendidos — ainda que inicialmente — por uma enorme quantidade de sobreposicdes
textuais, que mesmo que inscritos em filiagdes tedrico-metodologicas divergentes,
carregam sentidos discursivos ora equivalentes, fixando e mantendo ao longo do tempo
alguns discursos hegemonicos similares para esse nivel de escolaridade. Para que
pudéssemos visualizar tais discursos, organizamos dois quadros comparativos dos
documentos. No primeiro, intitulado (Fig. 1) “Enunciados comparativos dos
documentos curriculares de geografia dos primeiros anos do ensino fundamental™,
identificamos quatro grandes enunciados discursivos curriculares, a saber: 1) concepgao
curricular; i) concepgdo pedagodgica; iii) concepgao epistemoldgicas de geografia e; iv)
geografia escolar: articulagdes entre concepcdes pedagogicas e epistemoldgicas da
geografia. Dentro de cada um desses enunciados encontramos outros enunciados que
percorrem toda a textualidade dos documentos. No segundo quadro (Fig. 2), intitulado
“Planilha Geral de Contetudos da Geografia Escolar Presente nos Documentos
Curriculares” identificamos quatro grandes blocos tematicos ¢ dentro desses os
conteudos especificos. Em ambos os quadros foram preenchidos a partir da
identificacdo dos enunciados discursivos e dos contetidos presentes em cada um dos
quatro documentos analisados, empiricizando, desta forma, as praticas articulatorias de
equivaléncia e de diferenga.
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CONCEPCAO CURRICULAR

Explicitaciao do conceito de curriculo adotado

CENP

NAO INFORMA
explicitamente mas
pode ser inferido
ao fazer a seguinte
afirmacdo: “é neste
sentido que se faz a
distingdo entre uma
proposta curricular
¢ um planejamento
de curso,
geralmente feito no

inicio do  ano
letivo. Uma
proposta de
trabalho como esta
apresenta uma
linha geral de
analise, tendo em
vista uma
concepgao de
geografia, em que
0S temas se

desdobram
apoiando-se numa
logica espacial e
numa légica de
relagdes.” (p.23)

VINHJOANI OYN NDOd

CGEB

“Ao
compreendermos o
curriculo na
perspectiva da
construgao do
conhecimento,
estamos

articulando 0

campo teoérico da
disciplina com as

acoes de
aprendizagem, ou
seja, 0 que se

ensina € como se
aprende.” (p.90)

“Um curriculo
organizado em
conceitos cria

condigdes para que
o professor ao
desenvolver alguns
contetidos como o
bairro ¢ os pontos
de referéncia ou os
diferentes tipos de
animais na Terra
ou o0 modo de vida
de varias culturas,
que podem ser
tratados em outras
disciplinas, como
Matematica,
Ciéncias e¢ Historia
respectivamente,
perceba que sdo
conteudos também
tratados em
Geografia, podendo
fazer integragdes e
construindo redes
conceituais.” (p.90)

PMC

“Para os propositos
desse texto, optamos pela
definicdio de curriculo
como um conjunto de
praticas culturais que reune
saberes/conhecimentos e
modos de se lidar com os
mesmos, além das relagdes

interpessoais  vivenciadas
no ambiente educativo.
Curriculo ¢, portanto,

muito mais que uma lista
de conteudos e estratégias
de ensino. Os documentos
escritos que expressam o
trabalho da escola nos
contam sobre o curriculo,
mas o proprio cotidiano,
muitas vezes, diz coisas
que escapam a tais
registros.”

(- 9)

Figura 1. Excerto ilustrativo do quadro de enunciados comparativos entre documentos curriculares de
geografia dos primeiros anos do ensino fundamental.
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BLOCOS
TEMATI
COS

CENP PCN CGEB PMC

CONTEUDOS Seriacio Seriacio Seriacio Seriacio

19 29 39 49 59 19 29 39 49 59 19 29 39 49 59 19 29 39

49

Espaco de
vivéncia

Lugar
Bairro

Municipio

Trajeto casa-escola/arredores da
escola/bairro: identificacdo de
elemento artificiais do espaco X | X X | X X[ X | X X X
(infraestruturas e equipamentos
publicos)

Trajeto casa-escola/arredores da
escola/bairro: elementos dos aspectos
naturais: atmosféricos / tempo
atmosférico, relevo, vegetagao,
hidrografia — permanéncias e X [ X X | X X|X| X X X X
transformagdes; tipos de caminhos,
distancias, meios de locomogéo,
sinalizagdo (passado, atual e projetos
futuros)

Comparagdo da paisagem natural local
com outras localidades e escalas X | X X | X X X
(regional, nacional, global)

Identificar no espago de vivéncia
atitudes de conservagdo do meio X | x X | x X X X
ambiente e equipamentos e espagos
publicos

Bairro: transformagoes ao longo do X | x X | x x| x| x
tempo

Bairro: funcdo espacial e divisdo
territorial: comercial, residencial, XX X | X X X X X
industrial, rural, operario, dormitorio

Figura 2. Excerto ilustrativo da planilha geral de contedos da geografia escolar presentes nos
documentos curriculares.

A exemplo de Pereira (2011, 163), que ao analisar as pesquisas sobre o ensino
de Ciéncias nos anos iniciais nos revela que o exterior constitutivo articulador de
“demandas diferenciadas em uma cadeia de equivaléncia” ¢ o discurso hegemonico de
educacdo de qualidade ruim a ser superado, em nossos documentos curriculares o seu
discurso hegemonico instaurador de legitimacdo ¢ também a ma qualidade do ensino de
geografia nos anos iniciais, associado a uma tradicdo ultrapassada de geografia
comumente chamada de geografia tradicional. Assim, os documentos sdo sempre
apresentados como uma nova proposta tedrico-metodoldgica que se seguida deixara
para tras o ensino-aprendizagem de uma geografia escolar ruim, tradicional, alienada e
alienante. No documento da CENP (Sao Paulo: 1991, 17) pode se encontrar a seguinte
afirmacao a esse respeito:

“E assim que no seio deste movimento critico, estd nascendo pela primeira vez
uma proposta para o ensino de 1 ¢ 2 graus de Geografia para a escola publica. E ela
tem contemplado, fundamentalmente e simultaneamente, a discussdo pelos professores
da rede oficial sobre o ensino da Geografia e a necessidade de sua transformagdo, em
face das novas exigéncias da ciéncia e da sociedade.” (grifo nosso).

Ja o texto do PCN (Brasil: 1997, s/p) ao tratar sobre o processo de producdo de
sua escrita ndo deixa também de revelar esse discurso instaurador de melhoria da
educacdo impetrado ao documento curricular, pois aqueles que o escreveram se sentem
“orgulhosos e honrados de poder contribuir para a melhoria da qualidade do Ensino
Fundamental”. O documento produzido pela Prefeitura de Campinas também segue o
mesmo caminho ao afirmar que “ (...) dentro de um amplo projeto de melhoria da
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qualidade de educacao, estao incluidas as Diretrizes Curriculares (...)” (Campinas: 2012,
3).

No entanto, ao deslizarmos sobre a superficie textual desses documentos
identificamos que embora exista uma equivaléncia discursiva de que uma escola de
qualidade s6 sera alcancada gragas a uma concep¢do de educagdo e também de uma
geografia escolar completamente novas, também identificamos o corte antagonico a este
fim ultimo com a presenca de discursos fixos e que atravessam todos os documentos.
Nesse sentido, o discurso de documento curricular inovador, tem como seu antagonico a
estabilidade de discursos equivalentes, o que nado significa dizer iguais, pois ao serem
produzidos em espacgo-tempos diferenciados também carregam sentidos diferenciados,
tornando-os sempre provisorios e contingenciais. Aceitando a proposicdo de Rocha
(2012) de que ndo devemos utilizar o conceito de tradigdo disciplinar de Goodson para
encontrar a identidade como fim ultimo da geografia escolar dos anos iniciais,
acreditamos que podemos operacionalizd-lo como recurso analitico para melhor
compreendermos as permanéncias e mudangas curriculares nos documentos analisados.

Para Goodson (1990) as disciplinas escolares ndo podem ser compreendidas
como entidades imutaveis ou monoliticas, pois sendo resultado histérico de grupos
sociais — comunidades disciplinares — carregam caracteristicas, interesses ¢ conflitos
proprios desses grupos que articulam diferentemente interesses e desejos a partir de
algumas tradigdes que compdem o proprio processo de constituicdo de uma disciplina, a
saber: tradicdo utilitaria, tradicdo pedagogica e tradicdo académica. A tradicdo
utilitaria esta relacionada aos interesses cotidianos das pessoas, isto é, como uma
determinada area de conhecimento pode resolver/auxiliar questdes do cotidiano, como
calculos necessarios na constru¢do de uma parede, a leitura de placas, deslocamentos,
manuseio de produtos quimicos, manuseio de equipamentos informacionais (a exemplo
da recente disciplina escolar Informatica na Educacdo que foi incorporada nos
curriculos) etc. J& a tradicdo pedagogica esta associada as escolhas que os professores
fazem tendo em vista aprendizagem dos estudantes de um determinado conteudo, por
exemplo, os melhores recursos didaticos para um determinado ano de escolarizagdo,
distribuicdo dos contetdos no planejamento anual e curricular. No que diz respeito a
tradicdo académica, o autor chama a atengdo para as estratégias adotas pela
comunidade académica para dotd-las de prestigio cientifico, sobretudo no que diz
respeito ao repertorio tedrico-metodoldgico, a exemplo do trabalho de campo que ao ser
considerado um procedimento metodolégico importante nas pesquisas geograficas,
tornou-se incontestavel quando aplicado nas escolas.

Embora os enunciados referentes as concepgdes epistemologicas da Geografia
(enquanto campo cientifico) presentes nos quatro documentos analisados estejam
articulados em logicas da diferenga, ndo se pode afirmar que essas articulagdes foram
capazes de produzir mudangas curriculares significativas quando colocados os
documentos lado a lado. Se seguem caminhos epistemologicos diferentes (tradig@o
académica), como o materialismo historico claramente explicitado no documento da
CENP; e o alinhamento mais hibrido de concepgdes criticas e humanisticas presente nos
documentos do PCN, CGEB e PMC; por outro lado, hd uma tradigdo pedagogica e
utilitdria de ensino de geografia nos anos iniciais que atravessa todos os documentos
analisados, tornando-os equivalentes e minimizando as logicas da diferenga entre eles,
estabilizando praticas curriculares na escala do cotidiano escolar ao longo das tltimas
décadas.

Uma forte tradi¢do pedagogica da geografia escolar dos anos iniciais € a
valorizagdo da realidade dos alunos como ponto de partida para construgdo do
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conhecimento e este como ferramenta intelectual para melhor compreender as
dimensdes espaciais e transforma-lo, numa perspectiva construtivista do saber
geografico. Em todos os documentos esse enunciado discursivo ¢ chamado a todo o
momento para justificar concepgdes de geografia, de educacdo e também como
justificativa didatico-metodologica. Nesse sentido, a realidade nao ¢ s6 um enunciado
da tradi¢do pedagodgica, como também transita pela tradi¢do utilitiria da geografia
escolar. Vejamos:

Documento curricular da CENP

(...) € a partir da realidade, enquanto um complexo de relagdes, que se pretende
levar o aluno ao conhecimento, construindo com ele os conceitos que o levardo a
compreender melhor a sua realidade, construi-la e transforma-la. Essa é a sua
realidade mais proxima, a realidade possivel de ser captada através da observagao
orientada pelo professor para que o aluno chegue a um entendimento mais
globalizado do lugar onde vive. (Sdo Paulo: 1991, 24 — grifo nosso).

Documento curricular - PCN:

A paisagem local pode conter elementos fundamentais para os alunos observarem,
compararem e compreenderem essas relagdes [cidade-campo]. E possivel, a partir
de um estudo nessa escala, perceber como as paisagens urbanas e rurais foram se
configurando e estdo profundamente interligadas. (Brasil: 1997, 93 — grifo nosso).

Documento curricular da CGEB:

Convém, portanto, considerar que as acdes didaticas em sala de aula que se
estruturam a partir de situagdes ja vivenciadas ou conhecidas pelo aluno facilitara o
desenvolvimento do raciocinio mais abstrato o qual se realizard por meio do
dominio da linguagem, do pensamento simboélico e do raciocinio espacial para o
pensamento mais complexo. (Sao Paulo: 2013, 91 — grifo nosso).

Documento curricular da PMC:

Partindo de um tema, uma pergunta de interesse da turma, uma acgdo social, um
conteudo ou uma observagdo vinculada a realidade, tera significado para o aluno
formular hipoteses e questionar sobre os diferentes modos de intervir no ambiente
do seu cotidiano, além de desenvolver diferentes modalidades de pesquisa a fim de
analisar, inferir e interpretar as relagdes da sociedade com a natureza, tornando
possivel valorizar a memoria historica ¢ o conhecimento de seu espago imediato.
(Campinas: 2012, 111- grifo nosso).

Outro enunciado forte que diz respeito a tradicdo pedagogica e que aparece em
todos os documentos ¢ a valorizacdo dos conhecimentos prévios como ponto de partida
para o inicio de quaisquer atividades de ensino. Na proposta curricular do estado de Sao
Paulo, por exemplo, defende-se que:

para ocorrer aprendizagem ¢ importante que se construa em sala de aula uma
relacdo critica, mediada por outros saberes anteriormente construidos e que durante
as aulas considere as representacdes que os alunos t€m da realidade (conhecimento
prévio) na qual vivem, colocando em jogo as varias concepcdes dos objetos em
estudo. (Sao Paulo: 2013, 11).

No que diz respeito as etapas, niveis de aprendizagem/cognic¢ao e tratamento dos
conceitos, todos os documentos sdo unanimes em afirmar que ¢é preciso que o
tratamento das informagdes e a complexidade com os temas que serdo trabalhados
levem em consideragdo a idade dos alunos, embora fagam tais afirmagdes apoiados em
pressupostos pedagogicos diferenciados.
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Muitos outros enunciados poderiam ser aqui apresentados como reveladores
desse processo de estabilidade curricular. No entanto, nos interessa nesse momento €
pontuar como esses documentos curriculares na sua condigdao simultanea de textos e de
discursos produtores de sentidos apresentam-se aos professores ndo como documentos
plenamente novos e antagdnicos entre si, mas como sobreposicoes textuais, pois ainda
que correspondam cada qual aos discursos de seu tempo e que disputam entre si pela
defini¢ao de uma hegemonia discursiva, também compartilham, e em grande medida, de
discursos muito equivalentes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o discurso de mudanga presente nos documentos curriculares
de geografia ndo pode ser desvinculado das politicas curriculares maiores, pois, na
condic¢do de um discurso oficial, tenta imputar no imaginario coletivo que as mudancgas
tdo almejadas no sistema educacional limitam-se exclusivamente as mudancas
curriculares, reduzindo o debate da politica ¢ de um projeto de nagdo ao campo do
individuo, pois uma vez que a melhora do sistema educacional ndo se vislumbra na
pratica, ¢ muito direta a culpabilizagdo daqueles que ndao seguem o receituario
curricular: os professores e as unidades escolares. Por outro lado, os documentos
também revelam as disputas que se dao no contexto de sua producdo, sobretudo
disputas por hegemonias discursivas. Ora, a questdo ¢ que a comunidade epistémica que
produz os documentos ndo leciona e nem tem a habilitacdo para lecionar nos anos
iniciais, desconhecendo que trata-se de uma cultura escolar muito especifica e
diferenciada daquela vivenciada no segundo segmento dos ensinos fundamental e
médio. Como nos ensina Goodson (1997), trata-se de uma dessincronizagdo entre os
discursos organizacionais (a vida escolar ¢ as acdes dos professores e alunos) e os
discursos institucionais (0s aspectos externos a escola, os niveis de ensino e os topicos
curriculares), garantindo, assim, mais permanéncias do que mudangas.

A alteridade constituinte das praticas pedagdgicas e dos documentos curriculares
nesse nivel de escolaridade revelou-nos que ha uma ambiguidade considerando os
contextos de producdo e da pratica desses documentos. Nao estamos aqui defendendo
que os geografos ndo possam escrever, pensar, refletir e produzir os textos curriculares
para esse nivel de escolarizagdo, mas ao ndo se considerar a alteridade do seu fazer
pedagogico ha grandes chances de tais textos expressarem muito mais os embates por
hegemonias discursivas no campo da propria ciéncia geografica do que produzir algum
sentido aos professores que atuam diretamente com os alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental.

Identificamos também que os documentos carregam muito mais logicas de
equivaléncia do que de diferenga, e com isso a existéncia de mais permanéncias do que
de mudangas curriculares. Dentre as equivaléncias, apresentamos aqui algumas que se
inscrevem na tradigdo pedagogica do ensino de contetidos de geografia as criangas. E
assim que em todos os textos analisados, as categorias geograficas lugar ¢ paisagem se
unem as categorias pedagdgicas realidade, vivido e real-concreto, fazendo com que essa
equivaléncia se torne um discurso hegemodnico. No entanto, ndo se trata de um unico
discurso que atravessa todo o periodo estudado (década de 1980 a década de 2010), pois
tais categorias e conceitos apresentam sentidos muito divergentes a depender de quem
os diz, de onde e como se diz, isto €, a que corrente epistemologica da Geografia ou
escola geografica que os sujeitos que produziram tais textos pertencem, ou seja, do
contexto de produg¢do do documento. No entanto, eles permanecem nos documentos
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pelo jogo de negociacdes e as disputas nao dizem respeito ao seu sentido pedagogico,
mas sim ao sentido geografico hegemoénico que a eles se quer atribuir, logo, a
contingencialidade reside nesse campo de disputas e elas ocorrem efetivamente no
contexto da produgdo dos documentos, ja que os professores dos anos iniciais por nao
pertencerem a esse grupo epistémico, estdo sempre mais preocupados com o contexto
da pratica.

A constelagdo de textos curriculares relacionados ao ensino de geografia que
circula na escola revela discursos hegemonicos fixados provisoriamente em torno de
sentidos sempre negociados (cadeia de equivaléncias) daquilo que deve permanecer e
mudar a partir das tradi¢des utilitaria, pedagogicas e académicas (Goodson: 1990) da
propria disciplina escolar (Geografia), revelando o carater contingencial e precario
desses discursos.

Os professores que atuam nos anos iniciais também nos revelaram nas
entrevistas realizadas que ndo incorporam na totalidade os discursos curriculares
referentes as metodologias de ensino que lhe sdo apresentados como sendo os mais
atualizados, inovadores e contemporaneos as discussoes académicas e pedagdgicas, mas
hibridizam um conjunto de discursos curriculares que flutuam no contexto escolar a
partir da tradicdo pedagdgica do que se definiu como sendo contetidos de geografia,
“exercicios tipo” (Rodriguez Lestegas: 2002) e da cultura escolar dos anos iniciais
marcada, sobretudo, pela polivaléncia, pelo curriculo integrado e por uma rotina escolar
em que o processo de letramento e desenvolvimento do pensamento 16gico matematico
sempre foram primaz nas praticas curriculares (Philippot: 2013). Nao se trata, assim, de
alienacao dos professores frente aos documentos curriculares, mas de uma resisténcia ou
subversdo que, mesmo que inconsciente, anuncia a necessidade de implementagdo de
politicas educacionais e curriculares que os coloquem como protagonistas do processo e
nao meros reprodutores, condi¢do esta que nunca existiu na sua plenitude.
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