Fundacion DOCOMO |bérico Fundacado DOCOMO Ibérico

documentacion y conservacion documentacdo y conservacao
de la arquitectura y del urbanismo del da arquitectura e do urbanismo do
O —— movimiento moderno movimento moderno

-
|
—

|
|
|

------4

| | ‘ [\
; , w- ‘ - T
: , = I- B e e i MR e T R
g Atk e a ; . b - "

|I1INY

Wi

|
JINEFYL

03

. :{.

¥
n

A arquitectura
do Movimento Moderno
e a educacao

VIl Congresso DOCOMOMO Ibérico, Malaga, 27, 28 y 29 de novembro de 2013




Actas del VIl Congreso
DOCOMOMO Ibérico

Actas do VIll Congresso
DOCOMOMO Ibérico

La arquitectura del Movimiento
Moderno y la educacion

A arquitectura do Movimiento
Moderno e a educacao

xxxxxxxxxxx
uuuuuuuu
Y DEARCHIVOSY BIBLIOTECAS
lelelelele

\ Instituto Andaluz del Patrimonio Histérico
el CONSEJERIA DE CULTURA fundacién doO. €O MO, MO_ ibérico




Edicién 2015 / Edicao 2015

Coordinacion de la edicion / Coordinacao da edicao
Instituto del Patrimonio Cultural de Espafia
Instituto Andaluz del Patrimonio Histérico

Instituto del Patrimonio Cultural de Espana

Consejo editorial / Conselho editorial
Alejandro Carrién Gutiez
Rosa Chumillas Zamora
Soledad Diaz Martinez
Adolfo Garcia Garcia
Carlos Jiménez Cuenca
Lorenzo Martin Sanchez
Alfonso Mufioz Cosme
Mdnica Redondo Alvarez
Marfa Pia Timén Tiemblo
Vicente Navarro Gascon

Coordinacion / Coordinacao:
Alejandro Carrién Gutiez

Instituto Andaluz del Patrimonio Historico

Direccion editorial / Direccao Editorial
Romdn Fernandez-Baca Casares
Marta Garcia de Casasola Gémez

Equipo editorial / Equipa editorial:
Marfa Cuéllar Gordillo

Cinta Delgado Soler

Carmen Guerrero Quintero
Candela Gonzdlez Sédnchez

MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA
Y DEPORTE

G \ Instituto Andaluz del Patrimonio Historico
JUNTH 1€ NTAUCIA CONSEJERIA DE CULTURA

fundacién €l©_€O, MO, MO_ ibérico

Editan:
© SECRETARIA GENERALTECNICA
Subdireccién General
de Documentacién y Publicaciones

© JUNTA DE ANDALUCIA
Consejeria de Cultura

© Fundacién DOCOMOMO Ibérico

NIPO: 030-15-074-X
ISBN (MECD): 978-84-8181-621-1
ISBN (JUNTA DE ANDALUCIA. Consejerfa de Cultura): 978-84-9959-202-2

Esta obra estd bajo una licencia Reconocimiento-NoComercial-sinO-
@@@ @ braDerivada 3.0 Espafa Creative Commons. La licencia completa estd
BY NC _ND

disponible en: http:/creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/es/



INDICE / SUMARIO

Sobre estrategias de formaciéon en materia de patrimonio arquitecténico
del Movimiento Moderno en el sistema educativo actual
Sobre estratégias de formacio em matéria de patrimonio arquitectonico

do Movimento Moderno no sistema educativo actual ..................cccooooiiiiiiiiiiiiiiii

PONENCIAS / PONENCIAS

Proxectoterra. Un pais: sU arquUite€Ctura y SU LEITILOTIO .. ...iiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiii et

Xosé Manuel Rosales Noves, Proxectoterra (http://proxectoterra.coag.es)

La arquitectura como experiencia colectiva: estrategias de juego y aprendizaje estético en la infancia ...

Anabel Varona y Carlos Arruti, Maushaus

COMUNICACIONES / COMUNICACOES

Sincronia entre ciclos educativos, métodos pedagogicos y arquitecturas escolares .............c..cccoceene.

Andrés Martinez Medina, Justo Oliva Meyer 'y José Luis Oliver Ramirez,
Escuela Politécnica Superior, Universidad de Alicante

La revalorizacién de los poblados modelo en Guinea Ecuatorial ..............cccoooiiiiiiiiiiii,

Laida Memba Ikuga, Escuela Técnica Superior de Arquitectura, Universidad Politécnica
de Cataluna y Montserrat Villaverde Rey, Escuela de Arquitectura La Salle, Universitat Ramon Llull

Arquitectos al instituto: el valor educativo de la arquitectura moderna en el curriculo

de 1as enSENANZAS MEAIAS ........ovuieiee et

Javier Encinas Herndndez, Proyecto de Innovacion Docente Laboratorio de Proyectos
Arquitectonicos 3. Proyectos de prototipos y ensayos pedagdgicos, Universidad de Valladolid

Vocacion terapéutica de la arquitectura escolar en la obra de Antonio Florez ..............c.ccoooeiiiiiii.

Juan Antonio Espinosa Martin, Escuela Técnica Superior de Arquitectura, Universidad de Sevilla

Analisis de la arquitectura escolar del Movimiento Moderno mediante la representacion ..................

Luis Agustin Herndndez, Angélica Ferndandez-Morales y Zaira Peinado Checa,
Escuela de Ingenierfa y Arquitectura, Universidad de Zaragoza

El estudio y catalogacion del patrimonio del Movimiento Moderno como instrumento
pedagdgico en la ensenanza de la arquitectura: el trabajo del CAIT (Centro de Analisis Integral

del Territorio) en la Escuela de Arquitectura de REUS ........cccooiiiiiiiiiiiiiiiiiioii e

Manuel Ferrer Sala, Juan Fernando Rodenas Garcia y Gillermo Zuaznabar Uzkudun,
Escuela Técnica Superior de Arquitectura, Universitat Rovira i Virgili

Lecciones del Movimiento Moderno €n ESPAfNa .........ccccooiiiiiiiiiiiiiiiii e

Alberto Combarros, Departamento de Proyectos Arquitectonicos, Escuela Técnica Superior
de Arquitectura de Valladolid

2

Pag.

19

23

31

43

51

57

62

09

74

80


Eduardo_Gras
Resaltado


Sincronia entre ciclos educativos,
metodos pedagogicos y arquitecturas
escolares

Andrés Martinez Medina, Justo Oliva Meyer y José Luis Oliver Ramirez
Escuela Politécnica Superior, Universidad de Alicante

Ensefianza, pedagogia, legislacién y arquitectura docente

«Exacto. Hay que exigir a cada uno lo que cada uno puede hacer...»
El Principito, 1946, A. de Saint-Exupéry

Existen ciertos matices que diferencian el concepto «dnstruccion» (conocer) del concepto
dformacion» (modelar). El término «educacion» engloba a ambos y los desarrolla en cuatro fren-
tes: el racional (cabeza), el fisico (cuerpo), el emocional (corazén) y el social (civico). Las le-
gislaciones en materia de educacion, que cambian con cada sociedad y generacion, definen
los contenidos y los ciclos de ensefianza (infantil, primaria y secundaria), el modo de impar-
tirlos y las condiciones de las construcciones para la maxima calidad de la docencia. Entre
contenidos (programas educativos) y contenedores (edificios escolares) se establecen relacio-
nes, aunque no necesariamente biunivocas.

Los gobernantes fijan el nivel educativo (leyes, directrices ideologicas y escolarizacion),
los expertos docentes deciden materias y métodos (ciclos de ensefanza y sistemas de apren-
dizaje) y los técnicos transforman estos programas abstractos a lo concreto de la arquitectura.
A los arquitectos se les reserva la capacidad de traducir estos datos a un conjunto de espacios
mediante la optimizacion de todos los recursos. Las legislaciones suelen hacerse eco de las
innovaciones pedagogicas, pero no siempre se produce la sincronia entre ambas vy, en este
sentido, la arquitectura se revela como el instrumento capaz de anticiparse a las normativas,
mostrando las multiples posibilidades de la composicion fisica de las piezas idoneas (a través
de concursos) o desplegando las alternativas de traslado de los preceptos legales a la realidad
(obras ejecutadas). Concursos y obras han interpretado reglamentos, permitiendo o anticipando
cambios pedagodgicos en un viaje de ida y vuelta.

Discurrir cronoldgico: leyes, escuelas y aulas
De un modo muy sintético esta comunicacion recorre la arquitectura escolar del siglo xx en

Espana en atencion a las relaciones entre legislacion (ensenanzas), pedagogia (métodos) y
arquitectura (lugares). En este discurrir cronologico se suceden cuatro hitos legislativos: la Ley
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de Instruccion Publica (LIP) vigente en 1900, la Ley de Ensenanza Primaria (LEP) de 1945,
completada con las de secundaria (1949 y 1953), la Ley General de Ensenanza (LGE) de 1970
con los tres ciclos y la actual Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de
1990. Pero este texto se centra mas en el rol del Estado en la ensefianza publica y gratuita y
las arquitecturas que la construyen. Por lo que, en correspondencia con estos periodos, que-
darian definidas: la escuela higiénica y funcional, la escuela dirigida y elitista, la escuela activa
y participativa y la escuela interactiva y creativa (esta ultima no la analizamos). Puede que las
aulas de todas estas leyes, numéricamente, sean similares, pero su vida no lo es.

La escuela higiénica y funcional: 1900-1939

En 1900, las escuelas en Espana y la formacion que en ellas se impartia eran corresponsabili-
dad del Estado y de la Iglesia catdlica cuando se cred el Ministerio de Instruccion Publica
(MIP), que asumio las competencias de educacion y el sueldo de los maestros. La ley de en-
tonces (LIP) ordenaba el ciclo de primaria (con dos etapas: 6-10-12 anos) —con escolaridad
obligatoria de 3-4 anos—, la ensenanza separaba sexos, se aprendia de memoria y se impartia
religion. La mayoria de las escuelas existentes eran del tipo unitario (todos juntos) y las aulas
(de 50-60 m?) eran ocupadas por una media de 80 alumnos (Visedo, 1991). En 1904 se defini6
la escuela graduada (por cursos en aulas distintas) y se fund6 el Negociado de Arquitectura
(oficina técnica) que proyecté escuelas-tipo, promovié concursos de arquitectura (de 6 6 12
secciones) y elabor6 reglamentos (Oliver, 2004).

La instruccion técnico-higiénica de 1905, haciéndose eco de las demandas de la pedago-
gia que exigia para el aprendizaje mucho mids que espacios cerrados, introdujo el campo es-
colar y prescribié parimetros de iluminacion, ventilacion y confort para las aulas; para éstas
se sugeria la superficie de 54 m* y que no albergasen mas de 50 nifos. Las directrices, pues,
eran de raiz higiénica: sol, aire y calor, las cuales serian matizadas tanto en 1923 como en 1934.
La normativa republicana reafirmé esos criterios (aula de 52,50 m? para 42 alumnos) y los
amplio al definir la escuela ideal como aquella al aire libre que, al no ser posible, debia sus-
tituirse por otra que diese a los nifos luz, oxigeno y verdor en un terreno amplio alejado de
los ruidos, porque el campo escolar era necesario «para el descanso como funcion higiénica y
pedagdgica» (Decreto, 1934). La escuela, pues, devino higiénica.

La Republica introdujo sustanciales modificaciones en el sistema educativo a través de la
Constitucion (art. 48). La ensefianza seria laica (sin religion), coeducativa (ambos sexos), con
libertad de cédtedra (con exdmenes) y la primaria resultaria gratuita y obligatoria. El Gobierno
se volvié muy sensible hacia la infancia y todo lo relativo a la educacion. De hecho, las con-
vocatorias nacionales de arquitectura de esos anos, promovidas por el ministerio, tenfan por
temas escuelas maternales o bibliotecas infantiles, y proliferaron los concursos sobre edificios
escolares (revista Arquitectura en 1931-1936). Ademas, el grupo del Gatepac organizé exposi-
ciones sobre la escuela, la educacion y la pedagogia.

Resultado de estas investigaciones graficas y del plan de construcciones escolares (1932-
36) son gran parte del legado recibido en herencia: métodos de proyecto y patrimonio cons-
truido (Landrove, 2010). Entre los avances pedagdgicos que se incorporaron a estas arquitectu-
ras estarian cuatro cuestiones: la sustitucion del mobiliario fijo por enseres moviles, apoyando
una nueva docencia al flexibilizar el aula (fig. 1); la incorporacion del campo exterior y los
juegos a la didactica de los nifios con la prolongacion al cielo abierto del aula; la definicion de
estandares higiénico-sanitarios y su racionalizacion métrica, y la escuela entendida mas que
como la simple adicion de aulas (biblioteca, manualidades, cine y gimnasio) (fig. 2). La escue-
la resultd funcional: bloques bajos bien orientados y bien distribuidos (Bohigas, 1972).
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Figura 1. Disposiciones de las aulas tipo y su mobiliario en planta y seccién. Imagen: AC, 1933, n.° 9, pp. 21-22.

Figura 2. Grupo Escolar en avenida Bogatell, Barcelona, Josep Lluis Sert. Imagen: AC, 1933, n.° 10, pp. 18-19.

Si todas estas propuestas no cuajaron en una nueva ley, en parte, se debié a que el problema
del Gobierno era el de reducir das deprimentes estadisticas del analfabetismo en Espana»
(AC, 2005: 9) y este objetivo requeria medios y tiempo.

La escuela dirigida y elitista: 1939-1970

En 1945 el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) redactaria la LEP. Entre los retrocesos do-
centes estarian que el Estado asumi6 un rol subsidiario en educacion, compartiendo esta tarea
con la Iglesia catolica, y se obligaron materias ideoldgicas: religion, patria y sexismo. Esto se
tradujo en rigidos métodos pedagogicos que reforzaban la autoridad del maestro, la clase ma-
gistral, los procesos memoristicos, la censura de libros y los examenes en cada materia y cur-
so. La ensefianza publica no qued6 completamente cubierta por el Estado, por lo que las
instituciones privadas, muy especialmente las 6rdenes religiosas, acapararon el «mercado» en
los tres ciclos. Entre las aportaciones estarian ampliar la edad obligatoria hasta los 12 anos, la
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inclusion de la gimnasia, el cine como recurso educativo y la orientacion al mundo del traba-
jo. La primaria se completé con el bachiller laboral (Ley de 1949) y con el bachiller medio (Ley
de 1953), generando una doble via: la profesional, para constituir una masa de trabajadores
cualificados, y la media, para formar cuadros directivos. Mientras este ultimo bachillerato que-
do6 copado bajo la tutela catdlica —que formaba las élites—, el Estado se dedico a la esfera de
lo profesional. El modelo educativo resulto selectivo y elitista y la escuela nacié dirigida.

El plan de obras del bachillerato laboral se lanzé en 1953, cuando el mundo era otro, me-
diante un concurso de arquitectura y una estrategia politica: emplazar los institutos en las cabe-
ceras de las comarcas, seguidos de las escuelas de maestria industrial y las nautico-pesqueras.
El ciclo formativo culminaba en las universidades laborales (1946-1969, de Gijon a Cheste)
-viejo suefio falangista de la Universidad Laboral Obrera—, distanciadas de las universidades
historicas; de sobra son conocidos los recelos de la dictadura hacia el mundo intelectual. Los
resultados (Concurso, 1954: 153), que se pretendia sirvieran de guia tipoldgica, establecian cri-
terios de zonificacion, baja densidad, modulacion por aulas y su posible extension (fig. 3). Se
fijaban cuatro dreas: ensenanza (clases y laboratorios), trabajo (talleres por especialidad), de-
porte (gimnasio y residencia) y direccion (administracion). No aparecia el salén de actos ni la
capilla; en su lugar, el aula de respeto (polivalente), la biblioteca y el comedor. Cada area
constituia un bloque lineal (bien orientado) y la articulacion entre bloques se realizaba a través
de grandes patios (claustrales o no) y largos recorridos. Los métodos educativos, aunque
autoritarios, recogian novedades pedagdgicas: espacios especializados (distintos tamanos y
equipos), ejercicio fisico, contacto con el exterior y proyeccion de peliculas.

En 1958 el empuje educativo se focalizé en la ensefanza primaria. El MEN convoco un
concurso de anteproyectos para el plan de construcciones escolares (1956 y ss.) que atendia
a los diversos climas. Las propuestas ganadoras (Concurso, 1958: 194) acusaban varias alterna-
tivas: escuela con parvularios anexos, salon de actos y futuras ampliaciones, todo ello en blo-
ques servidos a una banda de entre una y cuatro plantas (fig. 4). El modulo base de partida
volvia a ser el aula, que recuperaba las cifras higienistas: 42 nifios en un area de 52 m* a la
que se remitian sus organizaciones (de 6-12 clases).

No se preveian ni espacios complementarios, ni lugares de relacion comunitarios, ni gim-
nasios cubiertos, descuidando la formacion integral del nifio. Como resume Sola-Morales, las

Figura 3. Concurso de institutos laborales, primer premio (M. R. Avial y C. de Miguel) y segundo premio (J. A. Corrales).
Imagen: RNA, 1954, n.° 153, pp. 7,13 y 17.
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Figura 4. Primer premio, concurso prototipos de escuelas graduadas, L. Vazquez. Imagen: RNA, 1958, n.° 194, pp. 3-4.

realizaciones estatales trataban la arquitectura como pieza aislada, con un acusado hiperfuncio-
nalismo y una voluntad de estandarizacion (Benedito y Pernas, 1989), caracteristicas propias de
un plan de choque ante una situacion de emergencia: la carencia de puestos escolares.

Un hecho altamente significativo durante este tiempo fue la experimentacion que, frente
a los tipos lineales, desarrollaron los centros educativos de promocion catélica. Escuelas infan-
tiles, de primaria o de secundaria (media y laboral) que, sin modificar los métodos pedagogicos,
se dotaron con instalaciones y medios avanzados. Se potenciaron otros modelos de agrupacio-
nes de las aulas en las que se primaba el contacto directo con la naturaleza (jardines de infan-
cia), la gimnasia y el deporte (pabellones cubiertos y pistas) y los eventos multitudinarios (sa-
lones de actos), ademas de ampliar los espacios de encuentro (vestibulos y patios) y de ensayar
nuevas redes de circulacion. En estas nuevas soluciones (de mallas reticulares o de espacios
comunales subordinados) destacaba la capilla como pieza singular del conjunto (en todos sus
sentidos: posicion, acceso, capacidad y simbolismo), que se vinculaba al salon de actos que-
dando, en algunos casos, la capilla superpuesta, y es que Dios —ya se sabe— estaba por encima
de todas las cosas. Esta complicidad de buen gobierno (Iglesia-Estado) resulté muy contunden-
te, en su presencia volumétrica, en los institutos de secundaria vinculados a 6rdenes religiosas,
aunque el tindem capilla-salon también fuese una pauta de los institutos publicos de estos anos.
En este punto conviene reflexionar respecto a como las innovaciones arquitectonicas, incidien-
do en la calidad del medio, no supusieron aportes pedagogicos. ;O acaso estos centros dejaron
de ser dirigidos y elitistas? La realidad siempre es mds compleja.

La escuela activa y participativa: 1970-1990

En 1962 el ministerio paso a llamarse de Educacion y Ciencia (MEC). Este organismo convoco, en
1967, un nuevo concurso para colegios nacionales (de primaria) como anticipo de un nuevo plan
de escuelas (1968-1971). Los resultados se publicaron (Concurso, 1967: 102) para que sirviesen de
pauta a los profesionales y, en parte, se trat6 de responder a la nueva situacion: la década desa-
rrollista habia acabado con la Espana rural. Una gran parte de las propuestas premiadas apostaban
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por variantes tipologicas: con predominio de los esquemas lineales (y la separacion por sexos),
ganaban terreno aquellas que daban mas importancia a los espacios de relacion, con distribucio-
nes de aulas girando sobre amplios vestibulos y con clases con recintos anexos (fig. 5 izquierda).
Ademas, los colegios levantados en estos anos por el equipo catalin MBM (Bohigas, 1972) apos-
taban por un espacio central, que emulaba los flujos de una ciudad fomentando la sociabilidad
de los alumnos, a la vez que se apuntaba un nuevo papel urbano como dotacion de barrio (fig.
5 derecha). La escuela se pretendia activa y sus espacios dindmicos.

En 1970 se promulgé la LGE, que transformaria todo el sistema educativo: ensefianzas,
métodos y espacios. La ley, muy ambiciosa, ordenaba todos los ciclos: infantil (2-6), basica
(6-14), media (14-18) y superior, instituyendo como publico y obligatorio el ciclo basico (EGB)
que se continuaba con un bachiller medio (BUP) u otro profesional. Se preveian aprendizajes
colaborativos: puestas en comun, trabajos en pequenios grupos y tutela individualizada. La figura
del maestro paso de autoridad a tutor de apoyo. La evaluacion se volvid continua y se quitaron
las revilidas de ciclo. La educacion basica (6-14 anos) se dividio en dos etapas: primera (cursos
1.°a 5.%) y segunda (cursos 6.° a 8.°) y, ademas, esta segunda etapa y el bachiller posterior (15-18
anos) diversificaron sus areas tematicas (lengua, matematicas, sociales y naturales), se reforzaron
gimnasia e idiomas, y se incorporaron materias artisticas. Se diseié una educacion integral (eda-
des y saberes) y participativa (estudiante como protagonista) que exigio un reciclaje de los maes-
tros y cambios profundos en su preparacion. Las escuelas de primaria pasarian a llamarse cole-
gios publicos. Es probable que fuesen los EEUU los que alentaron el modelo educativo en los
anos cincuenta, pero ahora, en los setenta, se miraba hacia la Europa occidental y democritica.

Dos interesantes iniciativas acompanaron a la ley. En 1971 el premio nacional de arqui-
tectura tuvo de tema un modelo para centro de EGB (8 cursos) y se aprobo la orden que
regulaba los programas docentes en su traslacion a cifras. El proyecto ganador aglutinaba el
programa dentro de un unico contenedor, donde las diferentes areas (docencia, administracion,
estudio, deportes y comedor) dependian de un espacio central de reuniones (fig. 6), a modo
de corazon del edificio, en el centro, semienterrado como un anfiteatro. Cualquier acto de los
escolares circulaba por sus inmediaciones, como si para ir a cualquier sitio de esta pequefa
ciudad —colegio— hubiese siempre que atravesar esta plaza. Ademas, en las plantas superiores
las aulas contaban con nuevas salas abiertas con gradas para actividades conjuntas y estancias
menores para tutorias. Era una solucion arquitectonica mas compacta que construia literalmen-
te las palabras de la ley: «proporcionar una formacion integral».

La temprana orden dibujaba esquemas de agrupacion para los ciclos de basica y media.
Las areas de aulas pasaban a llamarse educacionales e incluian espacios de tres tipos: para

Figura 5. Accésit proyecto tipo de escuelas, Fernandez Alba, y colegio nacional, MBM 1962-1968. Imagen: Arquitectura,
1967, n.° 102, pp. 24-25, y CAU, 1972, n.° 89, pp. 44-45.
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Figura 6. Modelo de centro EGB, premio de arquitectura 1971, J. M. Lopez-Peldez y J. Vidaure. Imagen: CAU, 1972,
n.° 88, pp. 66-71.

actividades conjuntas (94 m?), coloquiales (50 m?) y de tutela (13 m?. Se anadian biblioteca,
laboratorios, audiovisuales, gimnasio cubierto y comedor, y se contemplaba una sala de usos
multiples para la innovadora expresion plastica y dindmica (180-300 m?). Las llamadas de la
ley a la modulacion anadieron dificultad en el cambio de los tipos lineales a centrales. Los
métodos pedagdgicos eran otros: los maestros se vinculaban a areas de conocimiento y los
procesos de aprendizaje pasaban del discurso al debate, al trabajo en equipo y a las puestas
en comun. Ademads, se intentaba proporcionar una educacion bastante completa: intelectual
(conocimientos), fisica (deporte), emocional (plastica) y social (relaciones). La escuela se volvio
participativa. Ahora bien, la realidad pronto acort6 las alas.

La crisis econémica que comenzo6 en 1973 estaria en el origen de dos recortes, uno de ese
ano y otro de 1975: los espacios mas amplios se suprimieron y otros redujeron sus dimensiones
(las aulas coloquiales se quedarian en 54 m? si bien el nimero de alumnos se fij6é sobre 30). Un
nuevo concurso en 1979 traté de aunar las dificultades del momento para la construccion de
nuevos centros de todo tipo (ciclos de basica, media o profesional), en lo que se denominé
ensefanza integrada (Visedo, 1991). Los tiempos de crisis disminuyeron espacios y simplificaron
modelos, pero la pedagogia habia cambiado. Los nuevos sistemas de evaluacion, labores com-
partidas y decisiones colegiadas se anticipaban a la democracia. No habia ya marcha atras.

Menos (alumnos por aula) es mas (espacios comunes):
didlogos arquitectura-pedagogia

Antes de cerrar el discurso proceden algunos apuntes sobre la vigente LOGSE: la escolarizacion
se amplia (2 + 6 + 4 cursos), las ensefianzas se unifican (primaria y secundaria, sin distinciones
laborales) y el aula base se mantiene (50-54 m?), aunque reduce su capacidad hasta los 25
alumnos. Todo ello sefiala la primera de las conclusiones que se deduce de los datos: a lo
largo del siglo xx la escolarizacion publica y gratuita ha pasado de los tres cursos (6-9 anos)
a los doce (4-16 anos), evidenciando la apuesta por la educacion, conquista de toda la socie-
dad. Si somos lo que somos, en parte se debe a este proyecto en continua evolucion. En este
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siglo, la superficie de las aulas ha sido casi constante, sobre 50 m? a pesar de planes y planos,
pero su ocupacion ha ido descendiendo. Ello revela los cambios desde los métodos discursivos
y dirigidos hacia otros mas participativos, ya que la misma estancia con menor densidad se
vuelve mds maleable para multiples actividades. Parece que los estudiantes hayan salido de las
aulas para ocupar las «alles» del centro.

Pero quizas lo mas sugerente sea el descubrimiento de una trama de relaciones cruzadas
entre las nuevas propuestas pedagogicas y las innovaciones arquitectonicas en un proceso en
el que una disciplina sugiere a la otra y viceversa. Se traza un camino de avances y retrocesos
en el que, en ciertos momentos, la pedagogia que implica al nino y los juegos se adelanta a
las respuestas arquitectonicas (escuela higiénica y funcional) y otros en los que las construc-
ciones escolares ofrecen muchas posibilidades mientras que los métodos de ensenanza se
anquilosan (escuela dirigida y elitista), frente a épocas en que las soluciones arquitectonicas
anticipan nuevos métodos que sélo se hacen efectivos tras la legislacion que los instaura (es-
cuela activa y participativa), porque no solo de espacios vive la educacion. Y en este entrama-
do, los concursos de arquitectura interpretan un papel decisivo como laboratorio para ensayar
nuevas propuestas que faciliten las nuevas pedagogias, siendo conscientes de que se trata de
un proceso acumulativo (al presente se suman las experiencias positivas del pasado) y no
biunivoco: se pueden idear nuevos contenedores y contenidos aunque la docencia esté cadu-
cada. También sucede a la inversa: que viejos contenedores sean receptores de nuevos proce-
sos de ensefnanza. La clave del éxito parece radicar en la flexibilidad de los recintos y su ac-
cesibilidad. No se produce siempre la deseable sincronia, pero es inevitable el engranaje de
diversas reciprocidades entre pedagogia y arquitectura y la legislacion que las relaciona.
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