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RESUM

A partir d’una assignatura espcifica de postgrau (12039), dissenyada per a estudiants egressats de
geografia i historia, un grup de professors de la facultat de filosofia i lletres (historia contemporania,
historia de I’art, filologia espafiola, antropologia i filologia catalana), elaboren temes de treball diferents
que dialoguen entre ells enriquint els objectius inicials de I’assignatura: els coneixements de la historia i
cultura contemporanies.

Amb aquest punt de partida, la xarxa creada explora els punts segiients: metodologies docents i
col-laboratives per a fomentar la participacio activa i el treball en equip de I’alumnat;s’hi treballa sobre
alguns casos practics sobre els quals investiguen els diversos docents implicats: historia i poétiques de la
memoria: la violencia politica en la representacié del franquisme, sobre les repercussions del franquisme
en I’art i I"arquitectura, repercussions del franquisme en la historia i en la novel-la, teatre, cine i

documentals, i les seues connexions amb altres literatures i cultures proximes.

Paraules clau: Aprenentatge, Cooperatiu, Transversalitat, Historia, Art, Literatura, Cinema
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1. INTRODUCCIO

En plantejar-nos el projecte de la Xarxa docent 2014, ens preguntarem si
nosaltres, que compartiem uns interessos investigadors concrets, podriem ser capagos
d’aplicar una part dels objectius i dels resultats de la recerca, a la docéncia d’una area
especifica. Amb aquesta intencié vam prendre com a camp d’aplicacié una assignatura
de postgrau —que impartien dos professors del grup—, sobre la qual la resta de membres
hauriem de convergir, des de les respectives parcel-les de treball.

Consideravem que tal vegada podrien existir experiéncies semblants, pero
pensavem que potser no amb el nostre plantejaments de transversalitat i
interdisciplinarietat, ni amb els punts de partida que ens haviem proposat.

El projecte metodologic concret s’adreca a I’alumnat del Master Universitari en
Professorat d’Educaci0 Secundaria Obligatoria i Batxillerat, en [I’assignatura
“Complementos formativos docentes para la ensefianza de la Historia contemporanea y
la Historia del arte: Materias de ESO y Bachillerato”.

Aquesta experiencia s’hi ha concebut en tant que un instrument de reflexié i
implementacid del treball presencial de classe, amb unes altres activitats virtuals que
permeten un major aprofitament en I’aplicacié dels continguts de la matéria. A aquestes
activitats I’alumnat hi dedicara 30 hores no presencials.

2. DESENVOLUPAMENT DE LA QUESTIO PLANTEJADA
2.1 Objectius.

Els principis que regeixen el desenvolupament metodologic son els segients:
a) un sistema de treball en grups interconnectats: cada grup participa en el treball dels
altres grups;
b) la composicidé aleatoria de cada grup: reproduir les condicions d’un futur entorn
laboral amb integrants no sempre coneguts
c) el treball sense preséncia fisica: a través dels mitjans telematics i TICs, i de les
diverses eines que proporciona el Campus Virtual)

2.2. Metode i procés d’investigacio.

El plantejament metodologic desenvolupa, singularment, les competencies
academiques seguents:
Competéncies Generals del Titol (CG)

. - CG4: Buscar, obtenir, processar i comunicar informacid (oral, impresa,
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audiovisual, digital o multimedia), transformar-la en coneixement i aplicar-la
als processos d’ensenyament i aprenentatge en les diverses matéries propies de
I’especialitzacio cursada.

°« - CG16: Treballar en equip amb altres professionals de I’ensenyament,

enriquint la seua formacio.

Competeéncies especifiques:
°« - CEL: Coneixer el valor formatiu i cultural de les materies corresponents a

I’especialitzacio.

. - CE2: Coneixer els continguts que es cursen en els ensenyaments
respectius.
°« - CEQ9: Integrar la formacié en comunicacié audiovisual i multimedia en el

procés d’ensenyament-aprenentatge.

Aquests objectius metodologics demanaven unes pautes temporals per poder ser
desenvolupats, per la qual cosa, després de tenir-hi en compte diverses consideracions,
vam fixar el seglient Cronograma:

e -Setmanala3

e 1. Constitucio dels grups

e 2. Els membres de cada grup treballen individualment en llurs
tasques respectives.

» 3. Posada en comu del propi treball i elaboracié del tema assignat.

e 4. Enviament dels treballs provisionals, per part dels enllagos/
coordinadors de cada grup al/a professor/a.

e -Setmana4

» 1. El professor publica els treballs en I’apartat de “Materials”, del
CV.

» 2. Cada grup analitza els treballs de la resta.

e -Setmana5i6

« 1. Através del foro, la totalitat de I’alumnat discuteix a I’entorn dels
treballs presentats.

e 2. En cada grup, I’enllag o coordinador fa un seguiment de les
aportacions critiques dels seus companys en relacid als altres treballs

i les remet a cadascun dels grups corresponents i al professor.
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e -Setmana 7
e Cada grup estudia les aportacions rebudes de la resta dels grups i
decideix si les té en compte i les incorpora o no al seu treball i, si
escau, procedeix a la reelaboracio o reestructuracié del propi treball.

e -Setmanes8i9

e 1. Els coordinadors remeten la versidé definitiva del treball al
professor.
e 2. El professor dona a coneixer el resultat final mitjancant la
publicacié dels diferents treballs rebuts en I’apartat de “Materials”
del C V.
* - Setmana 10

» 1. Reflexio i avaluacié del procés

Tot aquest procés metodologic ha pogut ser desenvolupat gracies a la concrecio
d’uns mapes conceptuals (que va elaborar el membre del grup, José Antonio Martinez
Prades, professor d’Historia de I’Art). En aquest conjunt de mapes creiem que s’hi pot
apreciar molt bé tant la metodologia, com el procés de treball o la interconnexié entre
els diferents grups i el professor/a, o entre les diferents fases del treball, fins arribar a
uns resultats finals. No han estat facils d’elaborar ni de concretar, pero resulta evident

I’esfor¢ que s’hi ha esmercat per part del grup.

MAPES CONCEPTUALS

Els mapes conceptuals que es reprodueixen a continuacié permeten entreveure la

descripcio i desenvolupament del procés descrit supra. Essencialment consten de quatre
elements: a) el calendari o cronograma que apareix a I’esquerra; b) La previsio de les
tasques a desenvolupar segons els grups de treball en qué queda distribuit I’alumnat; c)
els diferents grups amb indicaci6 del tema assignat, membres que I’integren i el
coordinador/responsable o enllag del grup amb el professor; i d) I’organitzacié de
funcionament/treball autonom de cada grup i de cada membre del grup.

En els mapes seguents s’apunta el procés d’interaccio entre els grups i el
professorat, fins arribar al treball definitiu de cada grup i al procés de reflexio i
avaluacid per part del professorat. Aquesta avaluacié queda complementada amb una
enquesta final, mitjancant el CV, que possibilitat que I’alumnat també avalue tot el
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procés. Més enlla d’aquesta breu descripcio, cal fer constar que tot aquest procés es

desplegat amb més detall en la comunicacid presentada en les X1l Jornades de Xarxes

d’Investigacié en Docencia Universitaria (UA, 2014).

PROFESOR/A

CADA GRUPO

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
Tema
provisional

Tema

Tema
provisional

provisional
Enlace Enlace Enlace

Envio entre los
grupos

GRUPO 4 GRUPO § GRUPO 6 GRUPO 7
Tema

Tema
provisional

Tema
provisional

provisional

Enlace

Tema
provisional
Enlace Enlace Enlace

DISCUSION
EN EL FORO
(Se abre un debate

Gs
Aportaciones
crificas
GRUPO 6

GRUPO 5
Discusién

Discusién
sobre la
inclusion ¢

sobre Ia
inclusién de
las
aportaciones

GRUPO 8

Tema
provisional

Enlace

GRUPO 7
Discusién

GRUPO 8
Discusién
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GRUPO 1
Redaccion
del trabajo
definitivo

Enlace

GRUPO 2
Redaccion
del trabajo
definitivo

Enlace

GRUPO 3
Redaccion
del trabajo
definitivo

Enlace

GRUPO 4
Redaccion
del trabajo
defimitivo

Enlace

GRUPO 5
Redaccion
del trabajo
definitivo

Enlace

EVALUACION DEL

PROCESO

(Encuesta en

GRUPO7
Redaccion
del trabajo
definitivo

Enlace

GRUPO 8
Redaccion
del trabajo
definitivo

Enlace
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3. CONCLUSIONS

En aquest cas, encara no podem parlar d’uns resultats tangibles concrets. No
obstant aixo, els resultats parcials han pogut ser exposats a través d’una comunicacio en
les XI1 Jornades de Xarxes d’Investigacio en Docencia Universitaria (codi comunicacio
acceptada 392016). En aquest treball s’hi concreten més detalladament els diferents
temes i practiques que cada professor havia triat per a cada grup, i com aquestes
convergien i es complementaven, amb I’objectiu de la nostra xarxa, que no era altre que
el d’enriquir la formacio de I’alumnat sobre el mon contemporani. No obstant aixo, cal
remarcar que dues practiques han hagut de quedar fora atesa I’extensio maxima de la
comunicacio.

Des d’un punt de vista intern, podem afirmar que el resultat d’aquest projecte de
xarxa ha estat molt positiu atés que ha permés (o ha incentivat) a un grup de professors
de la Facultat de Filosofia i Lletres, de disciplines i camps de treball diferents, convergir
en els seus interessos investigadors al servei d’uns objectius docents i transversals.

Potser en una segona fase s’hi podran apreciar resultats més visibles.

4. DIFICULTATS TROBADES

Les dificultats trobades a I’hora de desenvolupar aquest projecte ha estat els de
la coordinacié i convergéncia dels diferents membres de I’equip. En tractar-se de
professorat amb diferents formacions, distints Departaments, de vegades horaris
incompatibles o situacions laborals diverses (professorat a temps complet, professorat a
temps parcial), trobar moments de trobada presencial per poder dialogar i discutir amb
una certa calma, confrontar punts de vista i metodologics d’una forma articulada, etc ha
estat realment dificil. No obstant aixo, els mitjans virtuals hi han ajudat forca.

Amb tot, no trobar de forma agil aquests moments de debat conjunt, sobretot per
confrontar formacions i necessitats metodologiques tan dispars, ha fet que els resultats
potser no siguen tan encoratjadors com esperavem en un principi. Es a dir, hi hem vist

les possibilitats pero potser no hem arribat a extraure’n tot el suc i profit possibles.

5. PROPOSTES DE MILLORA

Vista I’experiéncia d’enguany, i comprovat I’impacte que els TFG/TFM (sense
oblidar els treballs de curs, examens, convocatories d’examens extraordinaries de
juliol), potser cal pensar en avangar les jornades o en deixar les memories finals per al

mes de setembre. EI meés de juliol, s’hi ha tornat un camp de mines...
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6. PREVISIO DE CONTINUITAT

La continuitat de I’equip hi és perqué de fet, és també un grup d’investigacio,
pero que ara també vol esdevenir un equip de reflexio formativa. Pero tot dependra de la
carrega docent, dels horaris i d’una major “regulacié” dels fluxos de treball del mesos

de juny-juliol.
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