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RESUMEN

Numerosos estudios han puesto de manifiesto la dificultad del aprendizaje de la fisica tanto en la educacion
secundaria y bachillerato como en la educacion universitaria. El espacio Europeo de Educacion Superior (EEES)
pone énfasis en el aprendizaje del alumnado y modifica el rol del profesorado como tutor de su aprendizaje,
potenciando la adquisicion de los conocimientos mediante metodologias activas. Nosotros nos centraremos en
desarrollar competencias transversales y favorecer un aprendizaje interactivo y global. Por ejemplo, se
potenciara la busqueda de informacion relacionada con un tema, se provocara la reaccién o participacion del
alumnado sobre aspectos de aplicacion de los fundamentos fisicos en la edificacion y en la ingenieria, se
comprobard mediante la autoevaluacion la adquisicion de los objetivos, se favorecera el aprendizaje atemporal,
etc. También proporcionard el trabajo de algunas capacidades como la planificacion de las tareas, la
comunicacion y exposicion de ideas sobre aspectos académicos o profesionales, la generacion de nuevas ideas o
la construccion de conocimiento a partir de sus aportaciones. Finalmente se recogeran los comentarios y

sugerencias del alumnado para adaptar los materiales disefiados a sus necesidades.

Palabras clave: fisica, metodologia, autoaprendizaje, blogs, ingenieria.
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1. INTRODUCCION

El profesorado de esta red docente ha trabajado durante mas de una década en la
implementacién del EEES en la practica docente. Nuestra investigacion ha permitido
desarrollar acciones de renovacion metodoldgica como, por ejemplo, la evaluacion formativa,
la elaboracion de mini-aplicaciones (applets), videos, blogs y OCW (OpenCourseWare), para
ampliar las formas de aprendizaje del alumnado.

1.1 Problema/cuestion.

Queremos que el alumnado sea el eje central de su propio aprendizaje y adquiera
competencias transversales a través de actividades que aprovechen los recursos disponibles en
la Universidad de Alicante. Por lo tanto, el parametro fundamental de trabajo es el aprendizaje
autonomo del alumnado. La mayor parte del disefio de las actividades se dedicaran a
comprobar la organizacion del trabajo, la adquisicion de los conocimientos y el ritmo de
asimilacién de los mismos. También se prestara atencién tanto a la comunicacion oral como
la escrita del alumnado. En resumen, aplicar el método cientifico al proceso de
ensefianza/aprendizaje.

El contexto educativo para favorecer la filosofia del EEES, en algunos casos, se puede
decir que estd caminando en la direccion contraria a las necesidades educativas. No obstante,
el reto educativo de que nuestro alumnado aprenda fisica justifica nuestro proyecto
adaptandolo a las condiciones reales de nuestra labor docente.

1.2 Revision de la literatura.

La importancia de la investigacion didactica para la ensefianza y el aprendizaje de la
fisica queda de manifiesto en nuestras universidades con la presencia de grupos
investigadores dedicados, por ejemplo, a la didactica de las ciencias y la tecnologia, con la
celebracion de la bienal de fisica organizada por la Real Sociedad Espafiola de Fisica (RSEF),
donde se presentan contribuciones especificas de didactica e historia de la fisica y de la
quimica, divulgacion de la fisica y ensefianza de la fisica, y con la existencia de revistas
especificas para la publicacion de articulos relacionados con este campo, como por ejemplo,
Ensefianza de las Ciencias, Revista Brasileira de Ensino de Fisica, American Journal of
Physics, European Journal of Physics. También se organizan congresos especificos sobre
educacion universitaria en los que la participacion del profesorado favorece el intercambio de

experiencias aplicadas a la docencia.
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La didactica de las ciencias reconoce que la resolucion de problemas es una actividad
de gran valor formativo y evaluador (Garrett, 1986). El profesorado utiliza esta metodologia
porque permite al alumnado aplicar los conocimientos tedricos a situaciones practicas
especificas (Sanchez-Pérez, Garcia Raffi & Sanchez-Pérez, 1999; Leonard William, Gerace
William & Dufresne, 2002; Becerra Labra, Gras-Marti & Martinez-Torregrosa, 2004; Rodes
Roca, Moreno Marin & Neipp Lépez, 2008). Por otra parte, estos estudios han puesto en
evidencia la dificultad que tiene el alumnado cuando se enfrenta a la resolucion de problemas
(Cravino & Lopes, 2003), dando lugar a metodologias cuya finalidad es favorecer el
desarrollo y el aprendizaje de procedimientos, destrezas y actitudes cientificas, aplicAndolas a
situaciones de la vida diaria o de su profesion (contrato académico, ensefianza basada en
problemas, problema de investigacién, por ejemplo).

Por otra parte, las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion permiten trabajar
competencias transversales y un aprendizaje interactivo asincrono. Sin embargo, cabe sefialar
que existe una enorme cantidad de informacion en la red cuyo principal problema es saber
identificar las fuentes fiables. Por ejemplo, si se realiza una simple busqueda con la ayuda de
Google se obtiene que la palabra “fisica” aparece con alrededor de 180 millones de resultados,
“physics” 342 millones, “fundamentos fisicos” 575 mil, “fonaments fisics” 11,100 y
“fundamental physics” 892 mil. Normalmente, las entradas de Wikipedia suelen estar entre
los primeros resultados y muchos de los enlaces no estan relacionados con el tema de interés.
Sin un conocimiento previo de la materia de interés es complicado identificar la pagina web
que ofrece las mejores garantias y filtrar los resultados que realmente son utiles para el
aprendizaje. En el caso de las titulaciones de la Escuela Politécnica Superior de la
Universidad de Alicante, casi el 100% del alumnado matriculado dispone de ordenador y
conexion a internet en casa. Es por ello que en el disefio de materiales para el autoaprendizaje
y la autoevaluacion se fomente el uso de algunas aplicaciones como blogs y OCW, asi como
plataformas virtuales, habituales en casi todas las universidades (Cebrian, 2003; Benito &
Cruz, 2005; Rodes Roca, Moreno Marin, Beléndez Vazquez & Méndez Alcaraz, 2012).

1.3 Propdsito.

Las hipdtesis de trabajo estan directamente relacionadas con las dificultades del

aprendizaje de la fisica y su contexto. Para facilitar la comprension de las estrategias de

resolucion de problemas se han disefiado problemas abiertos (tipo investigacion) cuya
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discusion en las sesiones teoricas introducen qué necesitamos aprender y qué estrategias de
resolucion planteamos.

Todo aprendizaje requiere practica. Por ello se han disefiado ejercicios tipo test de
autoaprendizaje y para autoevaluacion. Para complementar esta actividad, se plantea la
realizacion de ejercicios planificados para la evaluacion continua formativa, entregados de
forma electronica en el campus virtual.

Aunque la asistencia a las clases es recomendable, se produce un absentismo elevado
que impide el seguimiento normal de las distintas actividades de aprendizaje (teoria, practicas
de problemas y précticas de laboratorio). Para facilitar el aprendizaje y seguimiento de las
asignaturas, se han disefiado blogs y OCW con los materiales necesarios para que el
alumnado pueda regularmente consultar el estado de la docencia de las diferentes asignaturas.

La corresponsabilidad en el proceso de ensefianza/aprendizaje se analiza con la
elaboracion de encuestas de opinion del alumnado y la posterior reflexion del profesorado con
los resultados obtenidos en cada una de las actividades desarrolladas y utilizadas en la

practica docente.

2. DESARROLLO DE LA CUESTION PLANTEADA
2.1 Objetivos.

El principal objetivo es favorecer el aprendizaje autdnomo del alumnado e introducir
la evaluacion continua formativa. Hemos considerado el actual contexto educativo para
adaptarlo a la situacion real de las aulas. No obstante, nuestros objetivos al poner en marcha el
proyecto se ha basado en los aspectos siguientes:

a) Contextualizacion de los problemas abiertos y de los ejercicios propuestos
fomentando la participacién activa del alumnado en su aprendizaje. El objetivo Gltimo es
aplicar la fisica a problemas que resuelve la ingenieria, simplificados, pero de contenido
fundamentalmente real. Con ello buscamos la motivacion para el aprendizaje de la materia y
un cambio actitudinal con respecto a la fisica.

b) Optimizacién de recursos como consecuencia de la disminucion del tiempo lectivo
dedicado a la ciencia, en general, y a la fisica en particular. El disefio de materiales en la red
resulta beneficioso para el alumnado tanto para la optimizacion del tiempo invertido como en
la actitud del alumnado. Con ello buscamos el interés del alumnado, teniendo en cuenta que el

ordenador es una herramienta tecnolégica indispensable para la ingenieria.
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c) Evaluacion del trabajo desarrollado sobre el aprendizaje de nuestro alumnado.
Bésicamente recogiendo su opinion bien directamente, en grupos reducidos, bien mediante
encuestas anonimas, en grupos numerosos. Sin embargo, debemos reconocer que los datos
estadisticos disponibles son poco significativos debido a que una parte importante de los
materiales no se han podido poner en préctica en el momento de escribir este articulo. En
nuestra opinion, hay indicios de que se mejora la docencia, y demostraremos su eficacia
dentro de algunos afios.

2.2. Método y proceso de investigacion.

Los proyectos de investigacion docente desarrollados por la red han puesto de
manifiesto unos resultados que se pueden resumir en las siguientes afirmaciones:
conocimientos basicos de fisica y matematicas inferiores a los niveles habitualmente exigidos
en un primer curso de cualquier ingenieria; dedicacion al estudio de la materia por debajo de
las necesidades del aprendizaje; un indice elevado de fracaso y una baja asistencia a las clases
presenciales.

Si se consulta el Estatuto de la Universidad de Alicante, se aprecia que en el articulo
115, apartado segundo, se declara explicitamente que: “La matricula ordinaria exige la
participacién regular del alumnado en las ensefianzas tedricas y practicas de la facultad o
escuela, en las condiciones que establezcan las respectivas ordenaciones docentes de las
titulaciones”. Asumiendo que la asistencia a las clases ayudan a adquirir conocimientos de
fisica, se ha fomentado la participacién a través de problemas abiertos (a veces denominado
problemas tipo investigacion) relacionados lo mas directamente posible con un problema real
de ingenieria, cuyo objetivo es la de discutir su resolucion en clase construyendo la misma
con las ideas previas del alumnado. A continuacion se analiza detalladamente cuéles son los
contenidos fisicos que estan en la base del problema. Después se reflexiona sobre las técnicas
de resolucién méas adecuadas para encontrar una respuesta al problema. Finalmente, se
plantean cuestiones para responder una vez se ha resuelto el problema o modificaciones al
problema original para repetir todo el proceso realizado. A modo de ejemplo se incluyen
algunas propuestas utilizadas durante este curso:

e Proyecto A: Se ha aprobado un concurso para la colocacion de una escultura
suspendida en el aire y sujetada por cables en una de las plazas mas significativas de la

ciudad.
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e Proyecto B: Una empresa constructora instalard un panel publicitario cuya seccién
geométrica es irregular y debe quedar horizontal para poder leer correctamente la
informacion que incluye.

e Proyecto C: Una ingeniera tiene que disefiar un resorte para colocar en la base del
hueco de un ascensor. ; Como se le puede ayudar en esta tarea?

e Proyecto D: Un urbanista trabaja en el disefio de una parte montafiosa de la provincia
de Alicante. Debe tener en cuenta la inclinacion maxima de las calles permitida para
que hasta los automoviles pequefios puedan subir sin detenerse.

e Proyecto E: Construccion de una biblioteca, pabellén deportivo, etc. mediante el uso
de estructuras articuladas planas.

Otra actividad ha sido la de proponer de manera voluntaria la realizacion de un
ejercicio entre una clase y la siguiente. Esta experiencia la han llevado a cabo un reducido
grupo de estudiantes, problema que apuntan otros estudios sobre la realizacion de trabajos de
manera voluntaria (Ledman & Kamuche, 2002). No obstante, la carga académica de nuestro
alumnado nos ha sugerido que esta actividad no tuviera caracter obligatorio. Para enfatizar el
trabajo continuo en la asignatura, se ha propuesto la resolucion ejercicios de examenes a
través de la plataforma virtual de la Universidad de Alicante, cuya entrega se debia realizar en
el plazo establecido como parte de la evaluacion formativa continua desarrollada. La
verificacion del aprendizaje conceptual de la fisica del alumnado se ha realizado con pruebas
objetivas de tipo test de autoevaluacion y la discusion de sus dudas en las clases. Con grupos
reducidos, menos de 30 estudiantes, es posible utilizar el campus virtual para implementar
este tipo de pruebas y preparar las pruebas objetivas de tipo test de evaluacion formativa
continua de la asignatura. En el caso concreto del grupo 3 de teoria del curso 2012-13 de
fundamentos fisicos de las estructuras, los tres ejercicios de tipo test de autoevaluacion han
tenido una tasa de realizacion del 50%, 50% y 29%, respectivamente. Para los grupos 4 y 7 de
problemas de este curso, la tasa de entrega de ejercicios por cada uno de los cuatro bloques y
grupo ha sido de 28% y 50% para el primero, 47% y 64% para el segundo, 14% y 17% para el
tercero, y 14% y 19% para el dltimo.

El uso de las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion, ademas de facilitar la
adquisicion de competencias transversales (particularmente, competencias informaticas), es
una herramienta util para ilustrar fendmenos fisicos de forma interactiva, como por ejemplo,

edicion de videos, miniaplicaciones en paginas web y/o blogs de asignaturas. Como ya se ha
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indicado en la introduccion, los recursos en la red son extremadamente numerosos y requiere
bastante tiempo consultarlos y encontrar aquellos materiales que ayuden a la formacion del
alumnado. La elaboracién del blog de asignaturas permite impulsar el seguimiento continuo
de los contenidos y la interaccion entre el profesorado y el alumnado (Rodes Roca et al., 2012
y las referencias del mismo). Por otra parte, la mayoria del alumnado de las titulaciones que
se imparten dispone de ordenador y acceso a internet en casa, y, ademas, la Universidad de
Alicante cuenta con salas de ordenadores de libre uso para su alumnado.

Actualmente se pueden consultar los blogs de las asignaturas “Fundamentos fisicos de
la ingenieria” del grado en Ingenieria en sonido e imagen en telecomunicacion en la direccion

electrénica blogs.ua.es/fisicateleco; “Fundamentos fisicos de las estructuras” del grado de

Ingenieria de edificacion en blogs.ua.es/jjrr2011; mientras que “Fundamentos fisicos de la

ingenieria civil” del grado en Ingenieria civil y “Fundamentos fisicos de la informatica” del
grado en Ingenieria informética se estan construyendo con el objetivo de iniciar su uso el
proximo curso académico. La construccion del blog se ha basado en la cronologia del plan de
aprendizaje, es decir, se introducian las entradas siguiendo el desarrollo semanal de la
asignatura.

Nuestro alumnado pertenece a una generacién completamente audiovisual, por lo que
hemos editado videos de corta duracion (pildoras formativas de la Universidad de Alicante,
pUA) en los que se realizan exposiciones del orden de unos diez minutos que facilitan la
consulta de los contenidos que generan mas preguntas del alumnado en las tutorias y en las
explicaciones de clase. De momento se hallan en fase de prueba ya que el alumnado ha tenido

problemas técnicos para su visualizacién fuera de la universidad.

3. CONCLUSIONES

Las quejas del profesorado universitario sobre los conocimientos previos del alumnado
son una cuestion recurrente desde hace décadas. Sin embargo, es conveniente realizar la
reflexion siguiente: ;como se puede aprender una materia al mismo nivel en dos sistemas
educativos si en uno de ellos se reduce el tiempo dedicado a ensefiarla del orden de un 25%?
Al menos esto es lo que ha sucedido con las matematicas y la fisica en la etapa
preuniversitaria. Sin embargo, en la reforma de las titulaciones universitarias, prescindiendo
de todos los estudios realizados que mostraron las dificultades en su aprendizaje, se ha

profundizado en esta situacion, reduciendo el tiempo de docencia de estas materias. La fisica
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y las matematicas desarrollan competencias cognitivas que son fundamentales para el
desarrollo y aplicacion de cualquier proyecto de ingenieria. Una revision somera de los planes
de estudio de las titulaciones de ingenieria en las mejores universidades del mundo nos
convence rapidamente de la importancia que conceden dichas instituciones a estas materias
fundamentales. Para caminar hacia el éxito en el proceso de ensefianza/aprendizaje en el
EEES es requisito indispensable la planificacion y coordinacion del profesorado de un mismo
grupo. Esta cuestion no ha sido abordada en todas las titulaciones de grado, con el objetivo de
discutir sobre las necesidades de una materia sobre otra, repartir competencias comunes y
evitar solapamientos innecesarios.

La experiencia de iniciar algunas clases con el planteamiento de problemas abiertos ha
fomentado la participacion activa del alumnado y descubriendo qué conocimientos eran Utiles
para poder resolverlos. Esta actividad fomenta la interaccién entre el alumnado y ayuda a la
integracion en el grupo de clase de estudiantes aislados. La coordinacion con las asignaturas
de matematicas y la fisica podria ser un buen proyecto interdepartamental de interés para el
alumnado.

La evaluacion formativa realizada ha favorecido la interaccion entre el profesorado y
el alumnado, haciendo mas frecuentes las consultas de dudas y aclaraciones tanto en
cuestiones conceptuales como en las estrategias de resolucién de ejercicios.

La herramienta tecnoldgica del blog permite integrar todo tipo de material de apoyo
para el aprendizaje autdbnomo. Las principales ventajas para el alumnado son que permite el
seguimiento temporal de la asignatura y de las actividades planificadas, asi como el desarrollo
de competencias transversales (tecnoldgicas, comunicacion, colaboracion, etc). La interaccién
con grupos de innovacion docente con proyectos de nuevas tecnologias aplicadas a la
educacion podria servir para mejorar el uso del blog en nuestra docencia.

Para hablar de calidad en la docencia creemos que se podrian adoptar algunas medidas
que la favorecerian y que ya se indicaron en Rodes Roca et al. (2006):

e Distribucién coherente del horario del curso: consultando el horario de estudiantes
de primera matricula, se observa que pueden tener 6 horas seguidas de docencia un dia

y otro s6lo 2 horas o incluso menos. Ademas, pueden haber huecos entre clases que

pueden ser largos y fomentar la ausencia en las ultimas horas de la mafiana o de la

tarde. Para una docencia pedagogicamente aceptable, seria recomendable, en el caso

de la fisica, que las sesiones tedricas no fuera una sesion de dos horas seguidas, sino
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dos sesiones de una hora. Ademés, que las sesiones de teoria fueran previas a las

sesiones de problemas y a las précticas de laboratorio. Cabe resefiar que no se puede

extender esta situacion a todas las titulaciones, pero es un aspecto manifiestamente
mejorable.

e Distribucion equilibrada del alumnado en los grupos: el EEES no puede aplicarse
bien si tienes un grupo en castellano de mas de 100 estudiantes, mientras que los
grupos en valenciano o de alto rendimiento (ARA) tienen menos de 30 estudiantes. En
las practicas de laboratorio no deberian formarse grupos con més de 20 estudiantes, al
menos atendiendo al espacio disponible y a la evaluacion formativa.

e Racionalizar las exigencias de trabajo en el marco del EEES: la mas importante
desde nuestro punto de vista. En general, la evaluacion continua se ha considerado
como examinar continuamente y, sobre todo, el alumnado no puede asumir esta carga
de trabajo. Tampoco el contexto educativo permite que el profesorado pueda asumirla.
Tomando un rango de clases semanal entre 20 y 24 horas, y aplicando el tiempo de
dedicacion por hora de docencia de 1,5 horas, resulta que el rango de horas que debe
dedicar el alumnado seria de entre 30 y 36 horas de trabajo. EIl total semanal, pues,
seria de entre 50 y 60 horas. Esta situacion sélo se puede corregir si hay una
coordinacion efectiva del profesorado del grupo y planifica de manera coherente las
actividades a realizar.

Nuestra intencién es continuar aplicando estos proyectos porque pensamos que
favorecen el aprendizaje de nuestro alumnado. No obstante, su continuidad no depende
exclusivamente de nosotros, sino de la capacidad de la Universidad de Alicante para facilitar
un entorno adecuado para desarrollar este tipo de acciones docentes. En nuestra opinion, este
entorno se conseguiria fomentando la didactica de las ciencias en las aulas y organizando la
docencia teniendo en cuenta los aspectos sefialados en esta conclusion. Finalmente, se deberia
reconocer al profesorado que los proyectos de investigacion en docencia universitaria también
son investigacion.

Queremos agradecer al Vicerrectorado de Tecnologias de la Informacion y al ICE de
la Universidad de Alicante por el apoyo a la red docente en el marco del programa de Redes
de Investigacion en Docencia Universitaria y al Grupo de Innovacién Tecnologica-Educativa

GITE-09014-UA a los cuales pertenecemos.

1537



4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Becerra Labra, C., Gras-Marti, A. & Martinez-Torregrosa, J. (2004). Andlisis de la resolucion
de problemas de Fisica en secundaria y primer curso universitario en Chile. Ensefianza
de las Ciencias, 22 (2), pp. 275-286.

Benito, A. & Cruz, A. (2005). Nuevas claves para la Docencia Universitaria en el Espacio
Europeo de Educacion Superior. Madrid: Narcea S.A. de Ediciones.

Cebrian, M. (Coord.). (2003). Ensefianza Virtual para la Innovacion Universitaria. Madrid:
Narcea S.A. de Ediciones.

Cravino, J. P. & Lopes, J. B. (2003). Las ensefianzas de fisica general en la universidad.
Propuestas de investigacion. Ensefianza de las Ciencias, 21 (3), pp. 473-482.

Garret, R. M., Satterly, D., Gil, D. & Martinez-Torregrosa, J. (1990). Turning exercises into
problems: an experimental study with teachers in training. International Journal of
Science Education, 12 (1), PP. 1-12.

Ledman, R. E. & Kamuche, F., (2002). Improving student attendance: Does it improve
student learning? Academic Exchange Quaterly, 6 (1), pp. 76-80.

Leonard, W. J., Gerace, W. J. & Dufresne, R. J. (2002). Resolucion de problemas basada en el
andlisis. Hacer del andlisis y del razonamiento el foco de la ensefianza de la fisica.
Ensefianza de las Ciencias, 20 (3), pp. 387-400.

Rodes Roca, J. J., Moreno Marin, J. C., Neipp Lopez, C., Beléndez Véazquez, T., Dura
Doménech, A., Vera Guarinos, J. & Beléndez Vazquez, A. (2006). Adecuacion a los
créditos ECTS de los fundamentos fisicos en las titulaciones de arquitectura. En M. A.
Martinez Ruiz & V. Carrasco Embuena (Eds.), La construccién colegiada del modelo
docente universitario del siglo XXI: Redes de investigacion docente en el EEES Vol |
(pp. 45-66). Alcoy: Editorial Marfil, S. A.

Rodes Roca, J. J., Moreno Marin, J. C. & Neipp Lo6pez, C. (2008). La corresponsabilidad en
el proceso de ensefianza/aprendizaje: Resultados de una experiencia en la asignatura
de Fundamentos Fisicos de Arquitectura. En I. Lozano Cabezas & F. Pastor Verdu
(Coord.), VI Jornadas de Redes de Investigacion en Docencia Universitaria: la
construccion colegiada del modelo docente universitario del siglo XXI (2008).
Recuperado de http://hdl.handle.net/10045/19962

Rodes Roca, J. J., Moreno Marin, J. C., Beléndez Vazquez, T. & Meéndez Alcaraz, D. I.

(2012). El bloc dels fonaments fisics de les estructures com a eina d'ensenyament i

1538


http://hdl.handle.net/10045/19962

aprenentatge. En M. T. Tortosa Ibafez, Alvarez Teruel, J. D. & N. Pellin Buades
(Coord.) , X Jornadas de Redes de Investigacion en Docencia Universitaria: la
participacion y el compromiso de la comunidad universitaria (2012). Recuperado de
http://hdl.handle.net/10045/24277

Sanchez-Pérez, E. A., Garcia Raffi, L. M. & Sanchez-Peérez, J. V. (1999). Introduccién de las

técnicas de modelizacion para el estudio de la fisica y las matemaéticas en los primeros

cursos de carreras técnicas. Ensefianza de las Ciencias, 17 (1), pp. 119-129.

1539


http://hdl.handle.net/10045/24277

	portada_cd
	creditos
	INDICE
	comunicaciones_completas
	tema_1
	comunicaciones_tema_1
	332843
	333221_MirandaEncarnacion
	333336
	334589
	334610
	334720
	334782
	334847
	334961
	335071
	335082
	335109
	335178
	335181
	335215

	tema_2
	comunicaciones_tema_2
	328575
	328586
	328708
	328710
	328926
	329001
	329014_Masseau
	331298
	332441
	332910
	332954
	333093
	333335_AbrilSanchez
	333470
	333548
	333718
	333742
	333898
	334269
	334491
	334526
	334641
	334704
	334742
	334744
	334747
	334776
	334820
	334837
	334845
	334857
	334916
	334922
	334926
	334927
	334948
	334967
	334994
	335005
	335033
	335059
	335079
	335080
	335085
	335096
	335098
	335099
	335103
	335104
	335110
	335127
	335149
	335158
	335165
	335175
	335182
	335188
	335191
	335205
	335224
	335227
	335234
	335536
	336626

	tema_3
	comunicaciones_tema_3
	331613
	331857
	332235
	332308
	332437
	332493
	332644
	332911
	332996
	333377
	333942
	333989
	334251
	334281
	334342
	334484
	334493
	334587
	334608
	334627
	334634
	334648
	334699
	334713
	334715
	334833
	334861
	334884
	334886
	334901
	334908
	334911
	334924
	334930
	334974
	334980
	335014
	335016
	335043
	335046
	335053
	335055
	335107
	335113
	335128
	335156
	335157
	335159
	335183
	335194
	335199
	335210
	335221
	335231
	335232
	335233
	335235
	335236
	335239
	335537
	336687

	tema_4
	comunicaciones_tema_4
	332193
	332735
	333037
	333514
	334122
	334396
	334486
	334624
	334626
	334645
	334798
	334851
	334878
	334923
	334973
	335028
	335118
	335153
	335167
	335171
	335209
	335250
	335271
	335429

	tema_5
	comunicaciones_tema_5
	331628
	331928
	332484
	332841
	332991
	333080
	333171
	334140
	334204
	334527
	334537
	334549
	334553
	334588
	334592
	334594
	334873
	334889
	334913
	334917
	335030
	335038
	335045
	335054
	335067
	335111
	335126
	335131
	335150
	335190
	335217
	335226i
	335228
	335237_NavarroCano
	335311
	335955
	336707


	conclusiones
	1
	2
	3
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11

	comunicaciones_tema_1.pdf
	332843
	333221_MirandaEncarnacion
	333336
	334589
	334610
	334720
	334782
	334847
	334961
	335071
	335082
	335109
	335178
	335181
	335215




