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LA LICENCIATURA EN CIENCIAS BIOLOGICAS EN LA
UNIVERSIDAD DE ALICANTE

Pilar Martinez Niifiez
Departamento CC. de la Tierra y del Medio Ambiente
Apdo. 99. Universidad de Alicante

1. INTRODUCCION

En 1988 el Comité Espaiiol de la UNESCO se reuni6 en las Navas del Marqués
(Avila) con la finalidad de aunar criterios para incorporar al sistema educativo espaiiol
la Educacién Ambiental, recogiendo las recomendaciones y directrices que, desde la
década de 1970, se venian concluyendo en las diversas reuniones y congresos mundia-
les, con un peso destacado del Programa Internacional de Educacion Ambiental, elabo-
rado entre el PNUMA y la UNESCO en 1975. Como resultado de aquella reunion, se
constituy6 un seminario permanente de Educacion Ambiental para generar estrategias
de introduccién de esta materia, tan necesarias en aquel momento, ya que la Adminis-
tracién educativa espaiiola elaboraba por las mismas fechas la Ley de Ordenacién
General del Sistema Educativo, que se aprob6 en 1990. El resultado fue la incorpora-
cién de la Educacién Ambiental como materia transversal que debe impregnar los
curricula de las ensefianzas no universitarias.

Por otra parte, han tenido lugar en nuestro pais otros eventos de trascendencia en
este sentido como las Primeras Jornadas de Educacién Ambiental en 1983, en las que se
acord6 aceptar el tratamiento del medio ambiente desde una perspectiva global, que
considera el medio tanto fisico-natural como social y cultural.

En las Segundas Jornadas, celebradas en 1987, se abordo la necesidad urgente de
contar con recursos humanos (profesorado cualificado, monitores ambientales cualifi-
cados, etc.) y recursos materiales (equipamientos de la Administracion o privados), que
serdn imprescindibles para poner en marcha la reforma educativa. Se trata de resaltar
que estos dos tipos de recursos son de cardcter permanente.

Simultdneamente, hacia el final de los afios ochenta, estabamos disefiando el plan de
estudios de la nueva Licenciatura en Ciencias Biologicas en la Universidad de Ali-
cante. Los profesores que hoy estamos implicados en la docencia de la Educacion
Ambiental participamos activamente en la elaboracion de dicho plan, y se incorpord
como asignatura optativa de segundo ciclo (Plan de 1989). Desde su inicio, el enfoque
de esta Licenciatura tiene un marcado cardcter ambientalista. Y asf, ademds de la tron-
calidad propia de estos estudios, donde la concepcion sistémica de la naturaleza estd
presente, existen otras asignaturas como Impacto Ambiental, Derecho Ambiental o
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Gestion Ambiental, Ecologia Humana, que aportan una percepcion acerca de la com-

plejidad de las relaciones hombre-ambiente.
En los tltimos afos, la Licenciatura se ha ido diversificando en distintos itinerarios

(ambiental, biotecnolégico, marino y, préximamente, agrobiolégico), y desde todos
ellos, los alumnos pueden optar por cursar esta asignatura.
El promedio de alumnos matriculados cada curso es de 50, magnitud muy aceptable

en el contexto general de la Licenciatura.
Por ltimo, una consideracién mds acerca de la idoneidad de esta materia para los

alumnos, estriba en que éstos en la actualidad ya llegan a la universidad con una ins-
truccion en ensefianza secundaria obligatoria con transversales como la Educacién

Ambiental.

2. EL CONTEXTO DE DIEZ ANOS DE PRACTICA DE EDUCACION
AMBIENTAL EN EL NIVEL UNIVERSITARIO

En este periodo se han producido algunos hitos que podemos considerar histéricos,
y que enmarcan el contexto de nuestra «materia» o «disciplina» o «asignatura» (no
existe otra forma en la universidad espaiiola de impartir «algo» si no es bajo la forma de
asignatura), como en 1992, y a nivel global, la Conferencia de Rio, el Foro Social
Mundial de Porto Alegre y la Agenda 21; y, en el ambito local, en el afio 1999 la publi-
cacion del Libro Blanco de la Educacion Ambiental en Espaiia, en el que se recogen por
fin buena parte de las aspiraciones de todos: educadores, empresarios, Administracién
y otros agentes sociales. A dicho texto contribuimos a partir de las conclusiones de las
Segundas Jornadas de Educaciéon Ambiental de la Comunidad Valenciana (1998).
Por lo que respecta a la formaci6n de profesionales en la Educacién Ambiental, la
Fundacién Universidad-Empresa y la Universidad Nacional de Educacién a Distancia,
organizaron en 1990, bajo la direccién de la profesora Maria Novo, que ocupa la Céte-
dra UNESCO de Educacion Ambiental, el primer Master en Educacién Ambiental,
como programa de postgrado, en el que nos hemos formado, desde muy distintas disci-
plinas, el profesorado implicados en esta materia. En €l aprendimos que para la prictica
de la Educacién Ambiental habia que trascender la perspectiva multidisciplinar, y, lo
que era fundamental, practicamos el enfoque transdisciplinar de 1a Educacién Ambien-
tal, con un lenguaje nuevo y comin basado en los valores de la ética ambiental.
El paradigma sobre el que se fundamenta cualquier proceso de ensefianza-aprendi-
zaje que nos planteemos en la prictica de la Educacién Ambiental, tiene siempre dos
vertientes. Una mds filoséfica, que se justifica en aceptar que la propia naturalez
viva, heter6trofa, de la especie humana, es ecodependiente. Y esto quiere decir qu
cualquier conflicto de intereses de nuestra especie, no es ajeno al resto de los interese
de la biosfera. Este postulado nos invita a abandonar la vision antropocéntrica ta
arraigada que, en general, tenemos sobre el medio ambiente y caminar si no hacia
improbable biocentrismo, si hacia un antropocentrismo més débil. Por ejemplo,
pensar en recursos tan esenciales para nuestra especie como el agua, el suelo, los @
anos, etc., incluyamos al propio medio y al resto de seres vivos que contienen, su na
raleza, sus necesidades y sus valores, incluso los estéticos, junto con los gru
humanos concernidos.
La otra vertiente, estd mds relacionada con la naturaleza material de medio ambie
y de su conocimiento. Se fundamenta en la complejidad de los sistemas materié
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egde el 4tomo hasta el universo entero, pasando por nosotros y nuestras relaciones con
lambiente (ecosistemas, biosfera), todo es un sistema; y pensando en la naturaleza del
ismo, siempre encontramos que estd constituido por partes. También sabemos que al
pservar cualquier sistema, éste funciona. Y eso significa que las partes que los consti-
iyen se relacionan entre si. Las partes del sistema se comunican, «hablan» de alguna
manera, se transfieren materia, energfa y también «informacién», haciéndolo a su vez
con el resto del medio que le rodea. Esta es, pues, la otra perspectiva del paradigma, la
plejidad.
Si llevamos esta idea a los sistemas sociales, encontraremos que son también muy
complejos y, a la vez, muy diversos, y que no los entenderemos del todo si no los
observamos todos juntos, a la vez, «hablando entre ellos», y al mismo tiempo, con el
resto del medio, transfiriendo, igualmente energia, informacion y valores.

Es fundamental no perder de vista este paradigma en el planteamiento de nuestra
asignatura, porque en todos los casos funcionamos sistémicamente, y cualquier relacién
~ nuestra con la naturaleza, siempre se plantea como un conflicto de intereses.

3. PERO ;QUE ENTENDEMOS POR EDUCACION AMBIENTAL?

Esta asignatura no es facil de definir, puesto que en la formacién de los alumnos de
CC. Biol6gicas es la primera vez que se encuentran ante una materia que no es sélo
ciencia, y, ademds, la entendemos como un proceso permanente en el que todos debe-
mos implicarnos.

La Educacion Ambiental utiliza el conocimiento de muy distintas disciplinas relati-
vas a las ciencias fisico-naturales y también sociales; con nuevos enfoques para adqui-
rir conocimiento, que parten de la percepcién e interpretacion significativas de los
eventos que cada uno vivimos, desde una perspectiva constructivista. Y 1o que es mds
importante: la aceptacion de nuevos valores basados en la participacién democritica, de
justicia, estéticos, etc., que nos lleven hacia un desarrollo de las comunidades humanas
socialmente justo y ambientalmente sostenible.

En consecuencia, todo lo anterior implica la puesta en marcha de nuevos comporta-
mientos basados en la accion solidaria, tanto intraespecifica, sincrénica y diacrénica,
como con nuestra casa comun, el planeta todo: solidaridad interespecifica.

La finalidad, por tanto, de esta asignatura serd intentar que los alumnos se planteen
situaciones en las que debamos pensar, imaginar, la bisqueda de pequenias soluciones a
los problemas ambientales que percibimos en nuestro entorno (local o global). Es decir,
trataremos de pasar a la accion, a través del diseno de proyectos, programas, camparnas
de sensibilizacién, etc., tanto en el 4mbito educativo formal como en el no formal, o en
el de la interpretacién ambiental.

4. NUESTROS PROYECTOS DE EDUCACION AMBIENTAL

Como actividad preliminar, el primer dia de clase, los alumnos deben responder,
anénimamente, a una breve encuesta, en la que se les pregunta, de un lado qué es para
ellos Educacién Ambiental y por qué la eligen como optativa; y, de otro, cudles y por
qué son los grandes problemas ambientales del mundo e, igualmente, de la Comunidad
Valenciana, con un mdximo de tres respuestas en cada caso. La informacién asi reco-
gida resulta muy valiosa, pues nos indica no sélo los conocimientos que tiene el grupo,
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sino también nos informa de su percepcién del entorno y, en muchos casos, de sus
valores.

La motivaci6n que les ha llevado a elegir esta asignatura la extraemos de la primera
pregunta de la encuesta, y bésicamente responde a intereses pragmiticos relativos al
curriculum: créditos, horarios, etc. En segundo lugar, son las motivaciones estricta-
mente educativas, y refieren aqui su deseo de ser futuros profesionales de la docencia
y/o que ya estdn implicados en tareas educativas en ONGs, grupos juveniles, etc. Y, por
dltimo, estdn las razones propias de la ética ambiental, que en todos los cursos estdn
presentes por encima del 50% de los encuestados, y en el resto encontramos intereses
conservacionistas, a la vez que algunos casos de antropocentrismo acusado.

Una primera parte de la asignatura consiste en la una introducci6n terica de los
aspectos que anteriormente he expuesto (histdricos, paradigmticos, psicol6gicos y
pedagégicos), junto con el desarrollo de las metodologfas educativas que les permitan
disefiar un proyecto basado en la acci6n.

Para ello, proponemos el siguiente modelo de proyecto, que supone la constitucion
de pequefios grupos, normalmente de 2 6 3 alumnos, que han de ponerse de acuerdo, en
algiin aspecto de un problema ambiental que les preocupa. Esto serfa el qué. Para llegar
aqui han tenido que tomar varios acuerdos acerca de lo que ellos saben y comparten,
quién serd el grupo destinatario de su proyecto, y, sobre todo, qué soluciones pueden
aportar y desde la perspectiva de qué valores. Cdmo conseguir esto, para més de 20 pro-
yectos cada curso, es la tarea que nos ocupa la mayor parte del tiempo en esta asigna-
tura. Y, ademds, un objetivo prioritario en el disefio de estos proyectos es que cada
grupo crea que es realista, que lo podemos poner en préctica. De hecho, en algunos oca-
siones, asf sucede.

Entramos asf en una dindmica que supone un continuo feed-back entre el pequeio
grupo y el profesor, y también entre ellos, junto con el resto de los elementos que cons-
tituyen el medio. De este modo, hemos pasado de un modelo educativo transmisivo &
un modelo horizontal, en el que el profesor es uno mds, cualificado, en este proceso
auténomo de aprendizaje, que se fundamenta en la percepcion-motivacion de cada uno
de los integrantes del grupo. En este punto se concreta nuestra aportacion a la transver- -
salidad en el 4mbito universitario.

Cualquiera que sea el asunto elegido, el disefio del proyecto debe de responder a una
determinada estructura que previamente proponemos, y que es fundamentalmente la
siguiente: -'

* Titulo 0 nombre del proyecto, que siempre serd sugerente, atractivo y, desde
luego, con significado para el grupo destinatario. También hard referencia de
forma clara al problema que aborda. En ocasiones el resultado final responde
un buen eslogan ideado por ellos. Ejemplo, «Que no se amontone» es el titulo€
un programa propuesto para amas de casa en relacién con el consumo. O «Socie:
dad de naciones» para un proyecto de integracion.

* El problema ambiental. En este apartado deben indicar con la mayor exd itu
los aspectos del problema ambiental elegido, y que van a ser abordados en
proyecto. Aqui percibimos 1o que ellos consideran prioritario en cada momef

Si observamos a lo largo de los afios la temtica elegida, podemos encontrar pr
cupaciones recurrentes como el consumo, el agua, la contaminacion o el creciente]
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ceso de urbanizacion. En otros casos, son preocupaciones de cardcter coyuntural, que
pueden aparecer como novedades, debido a acontecimientos que suceden en un tiempo
cercano a la realizacion del trabajo. Por ejemplo, la alimentaci6n y los transgénicos en
relacion con la agricultura biolgica y el nacimiento de la oveja Dolly, como un pro-
blema global. O «Arquitectura bioclimdtica» en relacién con la aceleracion del proceso
' urbanistico en todo el litoral valenciano y, muy especialmente, en la provincia de Ali-
 cante, con la posible incorporaci6n de energias alternativas. O «Calzado ecolégico», en

referencia a la contaminacion directa de aguas y difusa de suelos en el Medio y Bajo
~ Vinalop6. En resumen, sus opciones parecen estar relacionadas con acontecimientos
temporales que llaman se atenci6n, junto con lo que sucede en su entorno espacial mas
proximo (pueblo, ciudad, comarca, etc.).

Otra variable que influye en la temética seleccionada por los alumnos para el pro-
yecto es la de su vinculo con alguno de los itinerarios en que la Licenciatura se ha ido
diversificando con el paso de los afios. Asf, cuando surge la opcién del itinerario de bio-
logia marina, encontramos mayor presencia de temas relacionados con la casuistica del
medio submarino (contaminacién, puertos deportivos, pérdida de biodiversidad, etc.), y
ecosistemas litorales.

* El contexto ambiental. Entendemos que cualquier problema debe de estar
enmarcado en un contexto. Y en este apartado han de describir las caracteristicas
del medio fisico-natural y socio-cultural en el que se va a desarrollar el proyecto.
En estos ltimos, la experiencia nos muestra que al tratarse de alumnos de for-
maci6n inicial en ciencias de la naturaleza, tienen menos habilidad para caracte-
rizarlos, lo que implica una mayor atencién en estos aspectos por parte del
profesorado. En realidad se trata de que ellos terminen por asumir que, en un
proyecto de Educacién Ambiental, son tan importantes las variables fisicas como
las de cardcter social. Para redactar esta parte del informe, han tenido que reali-
zar un trabajo de campo, que les supone recurrir a todo tipo de informacién que
les proporcione el medio. Y nos serd tan vélido, por ejemplo, el dato recogido de
un manual, como la noticia de prensa o la opinién de los agentes locales en rela-
cién con el problema ambiental que nos ocupa

* Grupo destinatario. El disefio de estos proyectos implica una caracterizacion
clara del grupo humano al que va dirigido. Hasta ahora, la variedad de perfiles
sociales que encontramos es muy amplia. Los escolares aparecen de forma recu-
rrente todos los afios, en proyectos de educacién formal, incorporados al émbito
escolar; de educacién no formal y, también especialmente los de educacion pri-
maria, como motor de campaiias de sensibilizacién de Centro. Por ejemplo
«;Qué sabes del agua?» es un programa de este tipo.

Los estudiantes de ensefianza secundaria, ESO y formacion profesional, aparecen
asimismo todos los cursos, vinculados a proyectos tanto de educacién no formal como
de interpretacién ambiental, y, a veces, relacionados con organizaciones juveniles. Oca-
sionalmente, plantean programas dirigidos a la formacion profesional especifica, como
el calzado, el juguete o la capacitacion agraria.

Otro grupo destinatario frecuente son los demandantes de bienes de consumo, y, en
particular, los que realizan la cesta de la compra, adquieren una vivienda o viajan a
nuestra costa para disfrutar de las playas
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Cuando se trata del disefio de itinerarios ambientales, los destinatarios suelen ser los
propios habitantes de la zona o, por otra parte, los visitantes ocasionales. También se con-
sideran otros sujetos destinatarios los empresarios, gestores ambientales pdblicos o priva-
dos e, incluso, los usuarios de espacios naturales protegidos o los trabajadores del campo.

En los dltimos cursos, aparecen nuevos grupos destinatarios muy concretos, como
son los clubes de buceo, las escuelas de vela, etc., que se explican por la presencia de
alumnos que han optado por el mds reciente itinerario establecido en la Licenciatura.

* Las metodologias idéneas para la realizacién de nuestros proyectos son variadas,
pero fundamentalmente los programas que confeccionan se apoyan en dos. La
primera es la investigacion-accion, que podemos definir como un proceso que es
asumido por los grupos humanos con el fin de cambiar sus condiciones sociales,
profesionales, de aprendizaje, etc., a la luz de la reflexién realizada por ellos
mismos en el propio contexto de la realidad social en la que estédn actuando. Este
proceso se caracteriza por ser histérico, pues pretende mejorar situaciones que
comienzan en un estado y terminan en otro. Es sistémico, porque implica anali-
zar los componentes y la estructura del sistema. Y también es social y dialéctico
porque en €l deben implicarse activamente todos los afectados por el programa,
¥, a la vez, contrastar sus entendimientos subjetivos, como base para interpretar
la realidad socio-ambiental (observacién-reflexién-planificacién-accién). En
realidad esta metodologia constituye el niicleo de la metodologia, también lla-
mada, solucion de problemas.

* Objetivos y actividades. Los productos. Expresar de forma clara y concisa los
objetivos generales de los proyectos es una de las tareas mds arduas para los
alumnos. La precision en el uso del lenguaje es fundamental en este apartado,
pues seglin como se expresen los objetivos generales que perseguimos, se deri-
varén los objetivos especificos y las actividades concretas que habremos de dise-
fiar para su consecucion. Estos objetivos generales han de referirse
inequivocamente a los cuatro dmbitos de competencias anteriormente mencio-
nados: de conocimientos, de destrezas, de actitudes y de valores.

Los objetivos especificos y las actividades que proponen, implica que manejen téc-
nicas de trabajo apropiadas para la Educacién Ambiental, como son, entre otras, las
simulaciones, los juegos, el estudio de casos, «role playing» y torbellino de ideas, que
han podido aprender, mediante casos concretos, en las clases teéricas.

Las actividades que se proponen en los proyectos definitivos estardn disefiadas para
conseguir que se cumplan efectivamente los objetivos. Es, sobre todo, en la definicion
de los objetivos y en el disefio de las actividades para conseguirlos, en lo que los alum-
nos invierten mds tiempo. Y esto parece légico, ya que es cuando tienen que explicitar
la accion en la que ocuparén al grupo destinatario. Es el momento de disefiar los «pro-
ductos», que serdn los objetos materiales o intelectuales a través de los cuales «conec:
tardn» con el grupo destinatario. Para ello, utilizan todo tipo de recursos ~--:-_‘
materiales. '
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propias, juegos de mesa, juegos, de rol, un stand, una guia submarina, un taller ambien-
al, una regla para medir «pezqueines», etc., surgen de estos proyectos (véase anexo)

* La evaluacién del proyecto. La dltima parte de su tarea es hacer explicito como
van a evaluar a su grupo destinatario. A tal efecto, en las clases de teoria se les
instruye sobre qué se entiende por evaluacién de un proyecto, las formas distin-
tas que tenemos de hacerlo, y se seleccionan cudles son las més adecuadas para
nuestro cometido. Después, ellos elegirdn, de entre €stas, la que encuentren mas
apropiada En cualquier caso, la evaluacién serd investigativa, es decir, desde una
perspectiva constructivista, y que nos da informaci6n sobre los procesos de
aprendizaje. Siempre la evaluacion que se proponga debera ser un instrumento
que les permita regular el disefio de su proyecto. Si se cumple esta premisa,
sabremos en qué aspectos del proyecto debemos incidir o modificar. También, la
evaluacién ha de ser critica, en el sentido en que podamo medir la dimensién
ética del grupo destinatario y, con ello, la posible modificacién o no de la con-
ducta.

Los alumnos, en sus propuestas evaluadoras, eligen, generalmente, el formato de
«encuesta», que hacen cumplimentar al grupo destinatario antes del comienzo de su
programa y al final, con formatos muy variados, y con cuestiones concretas para res-
ponder si 0 no; verdadero o falso. En otras ocasiones la encuesta es un dibujo, incom-
pleto o incorrecto, donde deben interpretar la presencia o ausencia de ciertos elementos.
Otras veces se trata de un doble esquema o plano, en el mismo folio con los elemen-
tos que interactian, para que den las dos soluciones: con intervencién o sin ella en la
zona.

Para concluir, debo sefialar, que s6lo en contadas ocasiones y en el tiempo en que
cursan la asignatura, tienen la posibilidad real de evaluar al grupo destinatario. Pero, si
hemos podido comprobar, en los casos en los que el proyecto se lleva a cabo, que las
técnicas de evaluacién empleadas nos permiten aproximadamente saber en qué aspec-
tos concretos del proyecto hemos tenido éxito, puesto que el grupo destinatario lo ha
hecho suyo. Y, en el caso contrario, también nos permite hacer propuestas nuevas, con
nuevos enfoques de la percepcion del problema, de los objetivos, de los productos, e
incluso de la metodologia, si entendemos que no ha sido la mds apropiada. Comproba-
mos asi que nuestros proyectos nunca son cerrados, deben estar sometidos a las modi-
ficaciones que nos indique la propia realidad, en un proceso continuo hasta conseguir
implicar al grupo destinatario en la accion.

Cuando disefiamos un proyecto de Educacién Ambiental siempre lo hacemos con-
vencidos de que debemos ponerlo en prictica. A tal efecto, también necesitamos refle-
xionar y proponer a qué persona fisica, empresa o institucion publica o privada vamos
a presentarlo para que lo asuma y, en su caso, lo financie. Por ello, sugerimos a los
alumnos que presenten un sencillo presupuesto econémico para llevarlo a cabo, inclu-
yendo el precio de la idea y los recursos humanos y materiales necesarios.

5. LA EVALUACION DE LA ASIGNATURA

No ha sido ficil encontrar la forma m4s adecuada para evaluar esta asignatura,
debido a la variedad de aspectos que hemos de contemplar en ella. Tras varios intentos,
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concluimos que la mejor manera de proceder es, por lo que respecta a los trabajos indi-
viduales sobre estudios de casos, a partir de textos que les proporcionamos en las sesio-
nes teéricas, hacer una evaluacién personalizada, que junto con la evaluacion criterial
de los contenidos tedricos, supone el 30% de la nota final. La evaluacion normativa es
la que utilizamos para calificar el trabajo en equipo que denominamos proyecto o pro-
grama de Educacién Ambiental o Interpretacién Ambiental. Esta supone el 70% res-
tante de la calificaci6n.

Cada proyecto es expuesto pablicamente durante 15 minutos ante el resto de los
compaiieros, que actiian a modo de observadores externos, y con sus preguntas, mati-
ces, e incluso aplausos, nos dan una valiosa informacién cualitativa acerca de la acep-
tacién del proyecto. Valoramos sobre todo la coherencia interna entre la precisa
definici6n del problema, los objetivos concretos que se persiguen, que €stos se expresen
para todos los 4mbitos y, especialmente, para los de comportamientos y valores.

El entusiasmo, la imaginaci6n y la creatividad que en muchas ocasiones derrochan
en el disefio de los programas y, particularmente, en las actividades propias, es siempre
un buen indicador, pero sobre todo, que se ajuste a las necesidades reales del grupo des-
tinatario que han seleccionado, y que los impliquen directamente en la accidn. Esto
dltimo lo encontramos en las respuestas recogidas en sus propuestas de evaluacion.

El grado de superacion de esta asignatura alcanza alrededor del 90% de los casos,
entre las dos convocatorias del curso. El 10% restante corresponde al abandono de la
asignatura, que detectamos durante la primera mitad del cuatrimestre.

6. CONSIDERACIONES FINALES

+ Después de mds de doscientos proyectos dirigidos y compartidos en esta tltima
década, aceptamos que en la etapa final de la Licenciatura en CC. Biol6gicas los
alumnos ponen en practica el paradigma ambientalista, junto con un modelo
pedag6gico no transmisivo; y en una situacién de aprendizaje, con metodologias
y técnicas de trabajo propias de la Educacion Ambiental, se aproximan mucho a
un aprendizaje que resulta significativo para ellos.

* Para disefar estos proyectos, los alumnos se sumergen en una nueva estructura
de ensefianza-aprendizaje, que induce a plantear nuevas conductas, nuevos valo-
res, primero a ellos mismos, y a su percepcién sobre el medio y los problemas
socio-ambientales. De esta forma, nuestros proyectos consiguen salir de la con-

" cepci6n interdisciplinar que el alumno aplica a otros trabajos de otras materias,
yendo un poco mds all4, para intentar practicar realmente el disefio de un pro-
yecto transdisciplinar.

« Esta es nuestra aportacion a la transversalidad en la formacién de los alumnos
de CC. Bioldgicas. Y de igual modo se podria proceder en la formacién inicial
universitaria en general, tanto en los estudios cientificos y técnicos, como en los
de ciencias sociales, con un profesorado instruido a tal efecto en el campo del
conocimiento especifico y en el de la Educacién Ambiental. El ideal seria poder
impregnar todos los curricula desde este enfoque, y que la Educacion Ambiental
desapareciera como materia singularizada. |

« De momento, y mientras buscamos otras formas mejores de proceder, creemos
que con las pinceladas dadas sobre el constructo de nuestros alumnos durante un
cuatrimestre, aportamos nuestro pequefio grano de arena en la formacién de ciu-
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dadanos libres y responsables y que, desde su quehacer cotidiano, impregnan
cada difa su tarea con la solidaridad y la justicia que nos permitird caminar hacia
el necesario desarrollo sostenible de todas las comunidades humanas.

« Por Gltimo, también consideramos que conocida la necesidad de profesionales en
Educacién Ambiental, que se viene recogiendo en todos los foros de nuestro
pafs, desde aqui podemos asegurar que hacemos una pequeia aportacién. Y, a
través de nuestros antiguos alumnos, sabemos que algunos de ellos se van fil-
trando en nuestra sociedad poco a poco, como una fina lluvia, y como auténticos
expertos en Educacion Ambiental, en muy diversos d@mbitos, como por técnicos
de 1a Administracién local y autonémica, sobre todo en educacién y medio
ambiente, o como gestores ambientales de empresas pblicas o privadas, empre-
sarios de equipamientos, disefiadores de recursos. Sin olvidar el nutrido grupo
que ya forma parte del sector del profesorado propio del sistema educativo no
universitario, publico y privado.
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Anexo. La creatividad. Algunos ejemplos de proyectos en donde destacamos el tipo de
proyecto elegido, el titulo original, el grupo destinatario especifico, los productos ori-
ginales disefiados y la evaluacién

Tipo de proyecto: interpretacion ambiental

Titulo: «La palmera»

Grupo destinatario: visitantes del Parque Municipal de Elche

Productos: 4 paneles, tripticos, pegatinas, semillas de dos especies distintas de pal-
meras, tejido de palma

Evaluacion: libro de firmas en el Parque Municipal de Elche, con espacio para
comentarios y sugerencias

Tipo de proyecto: educacién formal
Titulo: «La gran aventura del reciclaje»
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 Grupo destinatario: escolares de 9 y 10 afios

 Productos: cartel con las familias de residuos, juego de cartas de familias de resi-
uos, con las reglas del juego donde se manejan conocimientos, comportamientos y
alores

Evaluacién: encuesta al final del juego

Tipo de proyecto: interpretacion ambiental

Titulo: «Santa Pola: una ciudad Mediterranea»

Grupo destinatario: los visitantes

~ Productos: un mural y un cuadernillo con el titulo «Santa Pola sostenible», en el que
' relacionan por el eje transversal sincrénico y diacrénico el turismo con la pesca, para
~ depositarlo en la Oficina Municipal de Turismo.

Evaluacion: encuesta

Tipo de proyecto: interpretacion ambiental

Titulo: «Sax y su castillo»

Grupo destinatario: ensefianza secundaria en la comarca del Medio Vinalop6
Productos: itinerario real muy completo de una jornada de duracion, para el que se
disefian paneles en cada parada, y en cada uno se aborda un problema ambiental distinto.
Ejemplo: el rio Vinalopd y su contaminacién; la huerta, el castillo; actividad econémica
y fébricas de calzado. Un trivial con propuestas de actividades para hacerlas posterior-
mente en sus centros con enfoque local-global, sincrénico-diacrénico, y Norte-Sur.
Evaluaci6n: encuesta

Tipo de proyecto: campaiia de sensibilizacion
Titulo: «Ahorra envases, saldrds ganando»

Grupo destinatario: amas de casa
Productos: la campaiia se hace en la radio y en los supermercados. Cinco ecoconse-

jos, en forma de cuna publicitaria de un minuto de duracion. Una mascota. Un triptico.

Todo ello con un enfoque transversal local y global
Evaluacién: dos encuestas muy sencillas (al entrar y al salir del supermercado)

Tipo de proyecto: educacién formal y disefio de un equipamiento ambiental

Titulo: «Interpretacion ambiental a bordo de un barco»

Grupo destinatario: escolares entre 10y 16 afos

Productos: considerando el barco como un centro de interpretacion ambiental, desa-
rrollan todo tipo de recursos materiales. Destacan, una gufa y un cuaderno de campo
para realizar un pequefio itinerario. El propio barco y su equipamiento técnico. Talleres

Evaluacién: al cumplimentar el cuaderno de campo
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