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Resumen

Uno de los retos para la educacion en el siglo XXI es lograr la consecucion
de entornos inclusivos. En este sentido, se ha planteado el Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA) como un modelo para apoyar la transformacion
educativa y garantizar una educacion inclusiva de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje para todos. El presente trabajo se enmarca en
el Programa de Redes de investigacion en docencia universitaria del Instituto
de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Alicante (convocatoria
2021-222) y tiene como objetivo general analizar la implantacion del Disefio
Universal para el Aprendizaje en el ambito universitario. De este modo, se ha
llevado a cabo una accion formativa sobre el DUA y se han examinado las
percepciones del alumnado sobre la aplicacion de las practicas docentes y los
recursos tecnoldgicos de DUA. Se disend ad hoc un cuestionario, tomando
como referencia los principios y pautas del DUA. Los resultados constataron
porcentajes bajos de frecuencia de implementacion de los principios del DUA.
A modo de conclusion, cabe afirmar que se debe profundizar en la formacion
del profesorado para la aplicacion efectiva del DUA 'y en los mecanismos de
evaluacion que contribuyan a garantizar un aprendizaje que responda a las
necesidades de todos.

Palabras clave: DUA, inclusion, educacion universitaria, Grado de Maestro,
practicas docentes

1. Introduccion

A continuacion, se procede a introducir el proyecto implementado, abordando
el problema de investigacion, la fundamentacion tedrica y los objetivos que se
plantearon.

1220



1.1 Problema o cuestién especifica del objeto de
estudio

El presente proyecto ha contado con una ayuda del Programa de Redes de
investigacion en docencia universitaria del Instituto de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Alicante (convocatoria 2021-22). Ref.: [5600], y se

integra en la linea de trabajo del grupo de investigacion Educacion Inclusiva

y Tecnologia (IncluTIC) (VIGROB-321), centrada en la educacion inclusiva

a través de los recursos tecnoldgicos para lograr una mayor accesibilidad

y niveles de aprendizaje adaptados al estudiantado de las diversas etapas
educativas. Los componentes de esta Red atesoran una relevante trayectoria
investigadora en el campo de la inclusién educativa en la universidad, habiendo
publicado estudios sobre el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Estos
trabajos, junto con la trayectoria previa de los docentes investigadores de la
Red, han contribuido a la fundamentacién y al desarrollo de los planteamientos
que vertebran el proyecto.

En la actualidad, en el ambito universitario se platea el reto de avanzar

en la transformacion educativa desde una perspectiva inclusiva. Resulta
irrenunciable el analisis de las practicas y metodologias docentes que ahonde
en la consecucion de curriculos universitarios inclusivos y en la implantacién
del paradigma del Disefio Universal para el Aprendizaje en todos los ambitos.
Por tanto, el objeto de estudio planteado es de gran relevancia y se trata de
lograr un impacto en la comunidad universitaria, extrayéndose implicaciones
practicas, acordes con el Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4 de la
Agenda 2030 (UNESCO, 2016). En este sentido, se trata de un proyecto para
la generacion de conocimiento a corto plazo en la implementacion de medidas
inclusivas y de accesibilidad en los curriculos de las titulaciones universitarias.
Por ello, los resultados del proyecto tienen su razén de ser en la posibilidad
de inferir pautas para incorporar el DUA en las guias y metodologias docentes
para mejorar la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje y
garantizar una accesibilidad universal.

El desarrollo del modelo educativo inclusivo en el ambito universitario requiere
ser abordado con la mayor celeridad posible, y esta Red contribuye a ello,
teniendo presente los avances que ya se han ido produciendo en las etapas
educativas no universitarias.
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1.2 Revision de la literatura

Como senalo Lledo (2015), con la revision de las metodologias docentes que
se aplican en la universidad, se pueden empezar a convertir los entornos
educativos caracterizados como discapacitantes en entornos inclusivos. El
propaosito ultimo es que la educacion inclusiva se adentre por completo en

el contexto universitario, haciendo efectivo el derecho universal referido al
principio de igualdad de oportunidades de todo el alumnado que forma parte
de la comunidad universitaria y, muy especialmente, para los supuestos de
diversidad asociada a discapacidad (Lledo, 2015).

La educacion inclusiva en el contexto universitario fue recogida normativamente
en la disposicion adicional vigésimo cuarta “De la inclusion de las personas

con discapacidad en las universidades”, de la Ley Organica 4/2007,
estableciéndose los pilares basicos hacia una igualdad de oportunidades: la

no discriminacion por razon de discapacidad; la provision de medios, apoyos

y recursos que aseguren la igualdad real y efectiva de oportunidades para

los estudiantes con discapacidad; la accesibilidad en los espacios virtuales,
servicios, procedimientos y el suministro de informacion; y la inclusién en los
planes de estudios de los principios de accesibilidad universal y disefio para
todos. No obstante, la realidad universitaria pone de manifiesto la existencia de
notables barreras en el aprendizaje, el acceso y la participacion (Lledé Carreres
et al., 2020; Lorenzo-Lledo y Lledé Carreres, 2020).

En el ambito internacional, en 2016 la UNESCO impulsé la Agenda 2030 para
el Desarrollo Sostenible, cuyo ODS-4 sobre la educacion plantea lograr una
educacion inclusiva y equitativa de calidad y garantizar las oportunidades

de aprendizaje a lo largo de toda la vida. Desde esta perspectiva, pues,

la consecucion de entornos educativos accesibles, seguros, no violentos,
inclusivos y eficaces para todos y todas se trata de una exigencia de primer
orden. Asimismo, la Agencia Europea para las Necesidades Educativas
Especiales y la Inclusién Educativa (2018) insté a una mejora en la formacién
del profesorado de las universidades en aspectos referidos a la inclusion
educativa. En este sentido, se ha constatado que, a pesar de una mayor
aplicacion de metodologias inclusivas en la universidad, cabe seguir avanzando
en la mejora de la calidad de la ensenanza que facilite las condiciones para un
buen rendimiento académico de las personas con discapacidad (Lorenzo-Lledé
et al., 2020).

El Disefio Universal para el Aprendizaje se perfila como un modelo para
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apoyar la transformacion educativa y asi avanzar en el logro del ODS-4 de la
Agenda 2030 de garantizar una educacion inclusiva de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje para todos (Alba Pastor, 2019). De este

modo, el DUA se identifica como un marco tedrico-practico para la practica
docente desde la perspectiva inclusiva, para logar un curriculum accesible

y una ensenanza para todos, rompiendo la dicotomia entre alumnado con
discapacidad y alumnado sin discapacidad, entendiéndose que este colectivo
posee diferentes capacidades y cada cual aprende mejor de una forma unica
y diferente al resto. Ademas, con el DUA se pretende identificar y reducir las
barreras del entorno (CAST, 2011, 2018; Alba Pastor et al., 2015).

El Diseno Universal para el Aprendizaje se centra en los elementos curriculares
de acceso a la informacion y participacion (CAST, 2008), partiendo de los
supuestos de redes cerebrales de reconocimiento de la informacién, redes
estratégicas y redes afectivas, junto con las potencialidades de las tecnologias
(Rose y Meyer, 2002). Se plantea que las redes de reconocimiento estan
especializadas en percibir la informacién y asignarles significados (el qué), las
redes estratégicas estan especializadas en planificar, ejecutar y monitorizar las
tareas motrices y mentales (el cdmo), mientras que las redes afectivas estan
especializadas en asignar significados emocionales a las tareas (el porqué).

A partir de este referente, el DUA establece una serie de principios y pautas,
que se presentan en la tabla 1.

Tabla 1. Principios del Disefio Universal para el aprendizaje (CAST, 2018)

Principio IlI Principio | Principio Il
Proporcionar Proporcionar multiples Proporcionar multiples
multiples formas de formas de representacion |formas de accién y
implicacion expresion

PAUTAS DUA
1. Proporcionar 1. Proporcionar opciones | 1. Proporcionar multiples
opciones para el para la percepcion. medios fisicos de accion.
interés.
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2. Proporcionar 2. Proporcionar multiples | 2. Proporcionar opciones
opciones para opciones para el lenguaje, | para la expresion y hacer
sostener el esfuerzo y | los simbolos y las fluida la comunicacion.

la persistencia. expresiones matematicas.

3. Proporcionar 3. Proporcionar opciones | 3. Proporcionar opciones
opciones para la para la comprension. para las funciones
autorregulacion. ejecutivas.

Estos principios son tenidos en cuenta por los Reales Decretos para Educacion
Infantil y Educacién Primaria, promulgados en 2022. Por un lado, el Real
Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion de

las ensefanzas minimas de la Educacién Infantil, en el articulo 5 de principios
generales, indica que “las medidas organizativas, metodologicas y curriculares
que se adopten se regiran por los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje”. En el articulo 10 también se establece que “el profesorado y el
resto de profesionales que atienden a los nifos y las nifias adaptaran a dichas
concreciones su propia practica educativa, basandose en el Disefio Universal
para el Aprendizaje y de acuerdo con las caracteristicas de esta etapa
educativa y las necesidades colectivas e individuales de su alumnado”.

Por otro lado, en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que

se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Primaria, se indica igualmente en el articulo 5 que “las medidas organizativas,
metodoldgicas y curriculares que se adopten a tal fin se regiran por los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje”, y se aflade, en el
articulo 21, que “corresponde a las administraciones educativas contribuir al
desarrollo del curriculo favoreciendo la elaboracion de modelos abiertos de
programacion docente y de materiales didacticos que atiendan a las distintas
necesidades de los alumnos y alumnas y del profesorado, bajo los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje”. Asimismo, en el Anexo Il se

indica que “las situaciones de aprendizaje constituyen un componente que,
alineado con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje, permite
aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje durante toda la
vida fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a
las necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del
alumnado”.
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Teniendo presente el ambito universitario del proyecto y la exigencia de los
mencionados Reales Decretos de 2022, cobra especial relevancia el llevar a
cabo el andlisis planteado en alumnado de los Grado de Maestros y profundizar
en las posibles practicas inclusivas que desde el DUA experimentan los futuros
docentes de Educacion Infantil y Primaria en su formacion inicial docente,
etapa que resulta de vital importancia, pues, determina en gran medida sus
percepciones docentes y es la puerta de entrada a su desarrollo profesional
(Lorenzo-Lledd et al. 2020; Montero, 2002).

1.3 Propdsitos u objetivos

A partir de los antecedentes expuestos, el propdsito general del proyecto ha
sido analizar la implantacion del Disefio Universal para el Aprendizaje en el
ambito universitario. Concretamente, se analiza la implantacion del DUA a
partir de sus tres principios: proporcionar multiples formas de implicacion;
proporcionar multiples formas de representacion; y proporcionar multiples
formas de accidn y expresion, y se realiza desde la perspectiva de los Grados
de Maestro. En los tres principios se analiza tanto las practicas docentes
llevadas a cabo, como los recursos tecnologicos aplicados en la implantacion
del DUA. Para ello, se ha tenido en cuenta la valoracion del alumnado con
vistas a configurar una nueva planificacion curricular, que, con posterioridad,
pueda ser recogida en las guias docentes de las asignaturas.

Del mencionado objetivo general del proyecto, se derivan los siguientes
objetivos especificos:

1. Realizar una revision teérica y empirica de la aplicacion del DUA en el ambito
universitario.

2. Disenar un cuestionario adaptado a los principios y pautas del DUA.

3. Analizar la inclusién del principio del DUA relativo a proporcionar multiples
formas de implicacion para el aprendizaje.

4. Analizar la inclusion del principio del DUA relativo a proporcionar multiples
formas de representacion para el aprendizaje.

5. Analizar la inclusién del principio del DUA relativo a proporcionar multiples
formas de accion y expresion para el aprendizaje.

6. Elaborar una guia de propuestas para aplicar el DUA en grados
universitarios.
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Para la consecucion de estos objetivos se ha planteado un método y un
procedimiento para extraer resultados.

2. Método

Para implementar la investigacion planteada en el proyecto, se adopt6 un
enfoque metodolégico cuantitativo no experimental descriptivo, caracterizado
por la voluntad de medir numéricamente fendmenos sin manipular las variables
independientes (Latorre et al., 2005). Por otro lado, al llevarse a cabo la
recogida de datos en un momento determinado se realizé un estudio de tipo
transversal (Leén y Montero, 2002).

2.1. Descripcion del contexto y de los participantes

El estudio se realizo en el contexto de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Alicante, tratando de analizar las practicas docentes inclusivas y
los recursos aplicados en base al DUA en los Grados de Maestro.

Los participantes fueron 100 estudiantes de la Universidad de Alicante
escogidos a través de una técnica de muestreo no probabilistica accidental

o causal (Albert, 2007) segun la disponibilidad de acceso. El 99% eran del
Grado de Maestro en Educacion Infantil y el 1% del Doble Grado de Maestro en
Educacion Infantil y en Educaciéon Primaria y el 93% son mujeres y el 7% son
hombres. El intervalo de edad de los participantes va de los 20 a los 42 aios,
con una media de 21.53 y una desviacion tipica de 2.69. Respecto al curso de
los participantes, se presenta la figura 1.

Figura 1. Porcentajes de participantes segun el curso
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Asimismo, el 99% no tenia adaptacion curricular y el 1% la tenia por
incompatibilidad laboral. EI 100% de los participantes no tenian ninguna
Necesidad Especifica de Apoyo Educativo (NEAE), pero el 66% tiene o han
tenido un compariero en la universidad con NEAE (58.5% discapacidad fisica;
17.1% discapacidad intelectual; 7.3% TEA; 7,3% discapacidad visual, TDAH
y altas capacidades; 4.9% discapacidad auditiva y 4,8% no lo sabe o no lo
recuerda).

2.2. Instrumento

Para la recogida de datos se disefid¢ ad hoc un cuestionario. En primer lugar,

se llevo a cabo una revision tedrica del DUA a partir de la produccion cientifica
existente. Y, en segundo lugar, se procedid a la elaboracion y estructuracion del
cuestionario, tomando como referencia los principios, las pautas y los puntos
de verificacion del Disefio Universal para el Aprendizaje segun la version del
2018 (CAST, 2018; Alba Pastor, 2018) y la Rueda del DUA (Marquez, 2018). El
cuestionario consta de varias partes y secciones:

-Primera parte: 15 preguntas de datos demograficos y conocimientos previos
sobre el DUA.

-Segunda parte: por un lado, una escala Likert de 66 items sobre la aplicacion
de las practicas del DUA (22 items en la primera dimension; 24 items en la
segunda dimensiodn; 20 items en la tercera dimension). Las dimensiones se
subdividen a su vez en tres subdimensiones cada una con cinco opciones

de respuesta (nada frecuente, poco frecuente, moderadamente frecuente,
bastante frecuente, muy frecuente). Por otro lado, una escala Likert de

84 items sobre aplicacion de recursos tecnoldgicos para el DUA (27 en la
primera dimension; 30 items en la segunda dimension; 27 items en la tercera
dimension). Igualmente, las dimensiones se subdividen en tres subdimensiones
cada una con cinco opciones de respuesta (nada frecuente, poco frecuente,
moderadamente frecuente, bastante frecuente, muy frecuente).

-Preguntas finales: dos preguntas sobre el grado de accesibilidad de la
universidad y una pregunta de respuesta abierta.
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2.3. Descripcion de la experiencia / Procedimiento

La Red fue desarrollada a partir de la prevision de un plan de trabajo
estructurado en las siguientes fases:

1. Fase inicial:

Realizacion de manera sistematica de la revision tedrica y empirica sobre el
DUA en el contexto universitario.

Objetivo 1. Realizar una revision tedrica y empirica de la aplicacion del DUA en
el ambito universitario.

Fechas: diciembre de 2021 y enero de 2022.
2. Fase de disefio del instrumento:

Elaboracion de un cuestionario para medir la implantacion del DUA'y los
recursos tecnologicos utilizados en el ambito universitario, partiendo para ello
de los principios y pautas del DUA y de la Rueda del DUA.

Objetivo 2. Disenar un cuestionario adaptado a los principios y pautas del DUA.
Fechas: febrero de 2022.
3. Fase de desarrollo:

Recogida de datos para analizar la implantacién del DUA en los estudios
universitarios partiendo de los principios y pautas del DUA.

Objetivo 3. Analizar la inclusion del principio del DUA relativo a proporcionar
multiples formas de implicacion para el aprendizaje.

Objetivo 4. Analizar la inclusion del principio del DUA relativo a proporcionar
multiples formas de representacion para el aprendizaje.

Objetivo 5. Analizar la inclusion del principio del DUA relativo a proporcionar
multiples formas de accion y expresién para el aprendizaje.

Fechas: marzo y abril de 2022.
4. Fase de sintesis:

Redaccion y difusion de los resultados, elaboracion de la guia de propuestas
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para la aplicacion del DUA en la universidad y redaccion de la memoria del
proyecto.

Objetivo 6. Elaborar una guia de propuestas para aplicar el DUA en grados
universitarios.

Fechas: mayo, junio y julio de 2022.

El cuestionario elaborado fue difundido entre el alumnado en el marco de una
accion formativa sobre el DUAy la elaboracion de cuestionarios en la asigna-
tura de Observacion, Evaluacion e Innovacion Educativa del tercer curso del
Grado de Maestro en Educacion Infantil. La finalidad de la asignatura es pro-
porcionar a los estudiantes la formacién metodolégica necesaria para la obser-
vacion sistematica y la evaluacion de los contextos de aprendizaje en la edu-
cacion infantil, analizar esos contextos, y tomar decisiones encaminadas a la
mejora e innovacion de la propia practica. Asimismo, se proporciona formacién
sobre la elaboracion instrumentos para la evaluacion educativa del alumnado
de esta etapa. Esta asignatura se cursa una vez que se poseen conocimientos
acerca de asignaturas como Psicologia evolutiva de 0-3 y 3-6 anos, Disefio de
los procesos educativos en la educacion infantil, Dificultades de aprendizaje y
trastornos del desarrollo: Caracteristicas evolutivas y Respuestas Educativas.
Y tiene aplicacién en las asignaturas Practicum |, Practicum Il y TFG. Entre los
objetivos formativos de la asignatura cabe mencionar:

-Comprender la importancia de la observacion sistematica como instrumento
para conocer la realidad y para la reflexién sobre la practica.

-Conocer las técnicas de observacion y registro, asi como los requisitos de
fiabilidad y validez de las mismas.

-Dominar el empleo de instrumentos y medios de recogida de datos, utilizando
tecnologias de la informacion, audiovisuales y de documentacion.

-Conocer y aplicar los procedimientos de analisis de datos de tipo
observacional.

-Elaborar informes de resultados de la aplicacidon de la metodologia
observacional y presentarlos de forma oral y escrita.

-Emplear la metodologia observacional para la innovacion y la mejora de la
educacion infantil.
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Dada la relevancia de implementar entornos educativos inclusivos y lo
establecido en el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se
establece la ordenacion de las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil,
por el cual las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se
adopten se regiran por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje,
se considero oportuno vincular la formacion sobre el DUA con el analisis

de su implantacién en la universidad, teniendo en cuenta la perspectiva del
alumnado.

La recogida de datos se llevd a cabo a través de la herramienta Google
Forms, obteniéndose previamente el consentimiento informado del alumnado y
garantizandose el anonimato y la confidencialidad.

Por lo que respecta al analisis de datos, se analizaron estadisticos descriptivos,
como la frecuencia, el porcentaje, la media y la desviacion tipica, utilizando
para ello el paquete estadistico SPSS en su version 28.

3. Resultados

Para el conocimiento de los resultados del presente proyecto de investigacion
en docencia universitaria cabe profundizar en las publicaciones que se deriven
en el proceso de difusidon de estos a la comunidad cientifica. A continuacion,
en la tabla 2, se presentan resultados destacados sobre el grado de frecuencia
de la aplicacion de las practicas basadas en el DUA en los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Tabla 2. Porcentajes y medias sobre la aplicacion de las practicas de DUA.

items 1 2 3 4 5 Media

@) | %) | ) | OO [ O

Se prioriza el trabajo cooperativo frente 1.0 112.0| 26.0 | 31.0 | 30.0 | 3.77
al trabajo individual.

Se proporcionan apoyos para saber 36.0 |{39.0 (13.0 |12.0 |0.0 |2.01
gestionar las metas personales.

Se presentan los contenidos trabajados |[3.0 [16.0 |35.0 |28.0 |18.0 [3.42
secuencialmente (agrupados en
unidades y de manera progresiva) para
facilitar la comprension.
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La informacion auditiva proporcionada
se complementa con Lengua de Signos
Espafiola (LSE).

84.0

10.0

5.0

1.0

0.0

1.23

Se incorporan medios sociales y
herramientas web interactivas para
la comunicacion (por ejemplo: foros
de discusidn, chats, herramientas de
anotacion, etc.).

8.0

34.0

34.0

21.0

3.0

2.77

Se personalizan plantillas para pantallas
tactiles y teclados.

54.0

28.0

13.0

5.0

0.0

1.69

Nota. 1=Nada frecuente; 2=Poco frecuente; 3=Moderadamente frecuente;

4=Bastante frecuente; 5=Muy frecuente.

Como se puede observar, los resultados mostrados reflejan porcentajes y
medias dispares, pero con porcentajes mas altos en los grados de menor

frecuencia.

Asimismo, en relacion con el grado que el alumnado considera que la
universidad es accesible, se presenta la figura 2.

Figura 2. Porcentajes sobre el grado de accesibilidad de la universidad
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Grade de accesibilidad

Como se puede observar, los porcentajes mas elevados son los grados de
moderadamente y poco accesible.
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4. Conclusiones

Con el presente proyecto se pudo profundizar en el grado de implantacion
del DUA en las practicas docentes y los recursos tecnoldgicos utilizados en el
ambito universitario. Se extrajo la no existencia de una practica consolidada
desde el paradigma del Disefio Universal para el Aprendizaje, persistiendo

la necesidad de normalizar paradigmas educativos inclusivos y disefios
universales, lo que es acorde con los resultados de Lledo et al, (2018),

que constataron que el alumnado percibia mayoritariamente el contexto
universitario como moderadamente accesible.

Teniendo presente los objetivos propuestos y los hallazgos del proyecto, se
destacan las siguientes conclusiones:

El alumnado percibe que el principio de proporcionar multiples formas de
implicacidon es el mas implementado, siendo la practica mas frecuente
priorizar el trabajo cooperativo frente al trabajo individual.

El alumnado percibe que el principio de proporcionar multiples de
representacion se aplica mayoritariamente con poca frecuencia,

siendo la practica mas frecuente presentar los contenidos trabajados
secuencialmente, agrupados en unidades y de manera progresiva, para
facilitar la comprension.

El alumnado percibe que el principio de proporcionar multiples formas
de accion y expresion se aplica mayoritariamente con nada y poca
frecuencia, siendo la practica mas frecuente incorporar medios sociales
y herramientas web interactivas para la comunicacion.

El alumnado percibe en mayor grado que la universidad es
moderadamente accesible.

A nivel practico, para el desarrollo del DUA cabe seguir profundizando en la
formacion del profesorado para su aplicacion efectiva y en los mecanismos de
evaluacion que contribuyan a garantizar un aprendizaje que responda a las
necesidades de todos. Resulta oportuno poner especial énfasis en las practicas
que han sido identificadas como las aplicadas con menor frecuencia.

5. Tareas desarrolladas en la red

A continuacién, se indican los componentes de la Red y las tareas que han
desempefado en la consecucién de los objetivos propuestos.
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Participante de la red Tareas que desarrolla

Alejandro Lorenzo Lledd Coordinacion de la red.

Planificacion de las tareas y reuniones
presenciales y virtuales de la red.

Redaccioén de la memoria del
proyecto.

Disefno del cuestionario.
Asuncion Lledoé Carreres Revision bibliografica.

Difusion del cuestionario.
Revision de la memoria del proyecto.

Revision del cuestionario.
Gonzalo Lorenzo Lledé Revision bibliografica.

Difusion del cuestionario.
Eliseo Andreu Cabrera. Revision bibliogréfica.

Difusion del cuestionario.

Pilar Caceres Reche Revision bibliografica.
José Antonio Marin Marin. Revision bibliografica.
Elena Pérez Vazquez Revision bibliografica.

Revision del cuestionario.

Difusion del cuestionario.

Alba Gilabert Cerda Revision sistematica de
investigaciones sobre la tematica.
Nuria Antén Ros Revision bibliografica.

Difusién del cuestionario.
Lorena Baeza Bermudez Revision bibliografica.

Difusién del cuestionario.
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