3. La integracio escolar i els principis que
fonamenten el canvi de concepte d’educacio
especial

3.1 La integracié escolar i el canvi de concepte de
I’educacio6 especial

A partir dels anys setanta i vuitanta assistim a un moviment o fenomen educatiu de
gran transcendeéncia al llarg de la historia educativa de molts paisos: es tracta del moviment de
la integracio escolar.

Comencem a percebre un canvi inicial del concepte d’educacio especial aplicat fins
aquests moments. D’un concepte medic, assistencial i segregador que considerava la
deficiencia com una caracteristica innata, estatica i estable en I’individu i propia d’una
persona deteriorada per una greu malaltia deguda a causes organiques (i en alguns casos per
causes desconegudes) i sense cap possibilitat de millora mitjancant una intervencié educativa,
assistim a I’inici de I’acceptacio d’un nou concepte que podem definir com propiament
educatiu. Veiem el canvi d’una educaci6 segregada i separada de I’escola ordinaria a una
educacio especial integrada en el sistema educatiu mitjancant programes educatius
individualitzats, adaptats a les necessitats especials.

No obstant aix0, durant els anys seixanta hem de parlar amb prudéncia de la praxi
educativa de la integracio en els centres, ja que la integracié escolar implica un procés
educatiu d’innovacié en el model conceptual d’educacié especial, en les actituds del
professorat, families i alumnat i, sobretot, en la praxi educativa de I’organitzacié escolar.

La integracio implica acceptar la diversitat i dissenyar mesures d’atencio a la diversitat
en els centres i en I’aula. Aquests son els principis i els plantejaments que donaven suport i
defenien la integracid escolar en la majoria de paisos i que reclamaven associacions de pares,
mares i professorat i denunciaven la segregacio educativa i social de la qual eren objecte els
seus fills:

o Fer tant normal com fos possible la vida d’aquests xiquets i xiquetes.
e Integrar-los en I’escola ordinaria.
e Respectar al maxim el seu ritme de aprenentatge.
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3.2 Els principis que fonamenten el nou concepte
d’educacio especial

Podem sintetitzar tot el que hem vist en els principis fonamentals de la integracio
escolar, els quals van iniciar el canvi de I’educacio especial:

e Normalitzacid i sectoritzacio de serveis
e Laintegraci6 escolar
e Laindividualitzacio

3.2.1 La normalitzacio i la sectoritzacio de serveis

L’alumnat que presenta un tipus de deficiencia o de dificultat d’aprenentatge ha de
tenir el mateix tipus de vida normal que qualsevol altre xiquet o xiqueta de la mateixa edat.
AcO comporta acceptar que tenen els mateixos drets i les mateixes obligacions que la resta
(tant en I’ambit social com educatiu) i acceptar un model de centre o un projecte educatiu que
responga a una valoracié positiva de les diferencies humanes i oferesca els mitjans educatius
necessaris per a una atencio adequada.

La normalitzacio no seria correcta si no es duguera a terme en I’entorn natural en el
qual viu I’escolar; és a dir, calia apropar els serveis d’atencié educativa al medi natural en el
qual viu i s’educa I’escolar. Anomenem sectoritzacié de serveis per a I’atencié a les
necessitats educatives especials a aquest procés d’apropament dels serveis educatius que
necessita I’alumne/a.

Amb la reflexié que va fer Toledo Gonzalez (1981) podem diferenciar en el pla
educatiu que és i que no és normalitzacio escolar:

¢ Normalitzaci6 no vol dir que un xiquet 0 una xiqueta amb una discapacitat es convertesca
en un xiquet o una xiqueta amb un promedi normal.

¢ Normalitzacié no és una utopia, encara que cal superar moltes dificultads.

e Normalitzacié no significa ubicar sense més un xiquet amb discapacitat en una escola
ordinaria. Normalitzar significa fer un estudi rigords de les necessitats de I’escolar i oferir-
li els serveis educatius que necessite.

e Normalitzacié no significa eliminar dels centres el professorat especialista d’educacio
especial, sind que implica un treball de col-laboraci6 entre la resta del professorat.

Quan la normalitzacié educativa s’aplica en el sistema educatiu, sorgeix o es duu a
terme la integracié escolar.

3.2.2 La integracio escolar

Es el procés educatiu que unifica I'educacié especial amb la dels altres xiquets i
xiquetes: educa tots plegat I'alumnat amb necessitats educatives especials o sense.

Com diuen Marchesi, Coll i Palacios (1995): “Todos los alumnos tienen derecho a que
se les ofrezcan posibilidades educativas, en las condiciones mas normalizadoras posibles, que



13 Assumpcid Lledo

favorezcan el contacto y la socializacion con sus compafieros de edad, y que les permitan en
el futuro integrarse y participar mejor en la sociedad”.

El moviment de la integracié escolar durant els anys seixanta i setanta en els diversos
paisos intenta sensibilitzar els mestres, els alumnes, les autoritats, els pares i les mares, perque
valoren positivament tot el procés de la integracié escolar d'aquest alumnat.

El pas del temps fa que la integracio escolar vaja matissant-se i, alhora, enriquint-se
fins els nostres dies, quan es postula una escola oberta a la integracio no sols en el pla teoric,
sind en el pla organitzatiu i de la praxi educativa, per a donar resposta a un tipus d’escola
comprensiva i diversificada.

Parlar d’integracié és esmentar la transcendéncia tan important que va tenir la
publicaci6 a Anglaterra I’any 1978 de I’Informe Warnock per una comissio d’experts.
L’Informe Warnock centra tot el seu objectiu d’actuacié en la resposta que ha d’oferir el
sistema escolar i el centre educatiu, més que no en la deficiéncia o en la incapacitat de
I’alumnat per a aprendre.

L’Informe Warnock aporta un nou enfocament a I’educacio especial:

"Un alumne té necessitats educatives especials quan presenta alguna dificultat
d'aprenentatge al llarg de la seua escolaritzacié obligatoria, que demana una
atencié més especifica i majors recursos educatius dels necessaris per als
xiquets de la seua edat".

Aquest informe planteja els diferents nivells i els diferents tipus d’integracié escolar:

¢ Integracio fisica.

Creacio de centres o aules d’educacio especial, al costat o prop del centre ordinari, de manera
que I’alumnat compartesca algun espai comu del centre o de I’altre centre.

¢ Integracio funcional.

L’alumnat d’educacio especial ha d'utilitzar els mateixos recursos i els espais educatius que la
resta de I’alumnat.

e Integracio social.

Es tracta de la veritable integracio, en la qual I’alumnat pertany al mateix grup classe i
al mateix grup social que els seus companys i companyes.

Perd, com ja hem indicat anteriorment, el moviment i el discurs de la integracio
escolar evolucionaria i demanaria no sols la ubicaci6 fisica de I’alumnat amb una discapacitat,
sind que reclamaria que aquest alumnat formara part de la societat en la qual viu en tots els
ambits. Perque aco siga posible cal un canvi en la praxi social i educativa.

e Laindividualitzacio
Una de les condicions metodologiques que ha d’assumir una escola comprensiva i que

accepte la integracio és tenir en compte les caracteristiques individuals de cada alumne o
alumna i respectar-ne el ritme d’aprenentatge.
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3.2.3 Mesures per a dur a terme la integracié escolar

La practica de la integracié comporta adoptar una série de canvis en l'organitzacio
escolar, el professorat, I'alumnat i els pares i, sobretot, en les administracions educatives
corresponents.

Recollirem aquestes mesures de les conclusions a les quals van arribar els diversos
paisos en la decada dels vuitanta, quan es van dur a terme els programes d'experimentacio de
la integracio escolar. Les mesures son aquestes:

e Una legislacié que garantesca la integracié en l'escola.

e Campanyes d'informacié i de mentalitzacio de I'opinid publica sobre la necessitat de
la integracio escolar.

e Canvi i renovacié de l'escola tradicional, amb profundes modificacions en
I'organitzacio escolar, en I'estructura, en la metodologia i en els objectius.

e Supressio de les barreres arquitectoniques i adaptacié dels centres a les necessitats de
I'alumnat.

¢ Reduccid de la ratio professor-alumne per aula.

e Programes adequats d'atencio i d'estimulacio primerenca i educacio infantil.

e Dotar els centres dels recursos personals, materials i didactics que siguen necessaris
per a l'atencio educativa especial.

e Disposar de I'orientacio d'equips professionals.

e Disseny curricular obert i flexible, que permeta les adaptacions curriculars
individualitzades oportunes.

e La necessitat d'una formacio i un perfeccionament del professorat i de la resta de
professionals relacionats amb la integraci6 escolar, com també una bona disposicié de
tots per a treballar en equip.

e La necessaria participacio activa dels pares i les mares en el procés educatiu de
I'alumnat, que forme i informe els pares i les mares d'aquest alumnat.

e Promoure actituds positives en els xiquets i les xiquetes pel que fa a la integracid
escolar de I'alumnat amb necessitats educatives especials.

e Que hi haja una bona comunicacié entre l'escola i l'entorn, perque el procés
d'integracid no acabe en el centre, sin6 que hi continue fora.

Altres mesures que plantejarien tots els paisos en la seua politica educativa per a dur a
terme la integracid escolar i que es podrien resumir en les conclusions de I'Informe Warnock
sOn aquestes:

e La dotacio dels mitjans especials d'accés al curriculum mitjancant un equipament,
unes instal-lacions o uns recursos especials, la modificacié del medi fisic i unes
tecniques d'ensenyament especialitzades i individualitzades.

e La dotacio d'un curriculum especial o modificat.

e Una atencid particular a I'estructura social i al clima emocional positiu en el qual té
lloc el fet educatiu.
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3.3 Modalitats d’integracio escolar

3.3.1 Integracio parcial

A partir de la Llei general de 1970, es fomenten, amb una prudéncia excessiva i amb
una Vvisié encara segregacionista i no inclusionista, les modalitats d’integracié parcial que
intenten posar en practica la filosofia de la integracid. En aquest sentit cal tenir en compte:

oEls centres especifics d’educacio especial
el_es aules d’educacid especial a temps total en els centres ordinaris

Amb la creacié d’aquestes aules d’educacio especial s’intenta apropar aquest alumnat
als centres ordinaris pero, tot i aixo, els alumnes romanen tota la jornada escolar en aquestes
aules i comparteixen molt poques activitats amb la resta de I’alumnat del centre escolar.

3.3.2 Integracié combinada

Apareixen les aules de suport a I’educacio especial. La intervencié educativa es fa a
I’aula de suport a temps parcial, és a dir I’alumnat amb necessitats educatives especials roman
un temps reduit en aquesta aula, en la qual I’especialista fa el tractament adequat segons les
seues necessitats i, a continuacio, assisteix I’aula ordinaria i en forma part.

3.3.3 Integracio total

Aquest model reflecteix realment la filosofia de la integraci6 i els plantejaments
actuals de la legislaci6 educativa. En aquesta modalitat, I’alumnat amb necessitats educatives
especials rep el suport del professorat especialitzat en I’aula ordinaria o del professor tutor
amb les adaptacions curriculars individualitzades.

Com a conclusié final, podem dir que la integracié escolar de I’alumnat amb
necessitats educatives especials solament seria possible en un model de centre educatiu que
assumesca la diversitat, que siga capa¢ d’oferir recursos i meétodes no sols als alumnes
denominats erroniament deficients, sind també a tots els que de forma transitoria o permanent
requereixen qualsevol tipus de resposta educativa individual.

El procés educatiu de la integracio escolar no és mantenir units fisicament tots els nens
el major temps possible, sind coordinar i dur a terme dos principis fonamentals en la practica
escolar: la igualtat i la diversitat.

La igualtat educativa no consisteix a oferir a tots els alumnes d’una aula les mateixes
coses i els mateixos recursos, sin6 a oferir a cadascun d'ells el que necessita, perqué realment
es puga dur a la practica la integracio escolar dins una escola comprensiva.



