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Samuel David Bodí Pascual 

Parlem d'educació? Més educació 

L'educació i els seus proposits 
e-O a importancia de l'educació en les societats modernes és 
~ un fet rellevant, una demanda social i una exigencia per 
als governs. Les institucions són garants de la implementació deis 
mitjans técnics, deis recursos humans i economics, d'estimular la 
innovació educativa i d'augmentar el grau d'escolarització i el nivell 
de coneixements de la societat. 

En l'Antiga Grecia ja s'emfatitzava el paper de l'educació de 
l'home, la paideia. El terme llatí educare significa formar, instruir, 
conduir. L'educació implica incorporar els individus a la propia cultura, 

imbuir-los els principis i els valors de la societat, potenciar el desenvo­
lupament personal, transmetre coneixements, incrementar la propia 

consciencia i el creixement crític deis individus. El desenvolupament 
integral de les persones i l'enriquiment del bagatge cultural de la so­
cietat, possibiliten la igualtat i estimulen el progrés huma pera cons­
truir una societat més justa. 

Saloman i Perkins (1998) identifiquen dos concepcions basiques 
en les teories de l'aprenentatge. D'una banda, l'adquisició individual 
del coneixement com un procés social i, d'una altra, com un procés 
sociocultural dins d'un context. Tot i considerar cada procés independent, 
els autors entenen que la interacció d'ambdós ofereix un desenvolupa­
ment conceptual més ampli i satisfactori. L'individu aprén a aprendre 

i a agafar noves destreses en el context en qué es traba, per aixo 
aconsegueix nous significats a través de les estructures cognitives 
queja es posseeixen (coneixement previ) i del procés actiu de cons­
trucció del coneixement. La importancia de les relacions humanes, 
els aspectes culturals i el paper del saber institucionalitzat ressalten 
la dimensió social del coneixement i el seu procés de construcció. 

La interacció entre les persones junt els processos propis de 
l'individu constitueixen una de les bases del constructivisme social 
(Ernest, 1994). Este model constructivista es correspon amb un 

món que es crea amb l'experiéncia col·lectiva i que va sent contínua-
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ment modificat. Des d'estes perspectives constructivistes se suggereix 
una educació que intente diagnosticar i mi llorar els errors i atendre la 
metacognició i la autoregulació deis aprenentatges. La interacció so­
cial ha de considerar en este procés la naturalesa del pensament de 
l'individu, els aspectes afectius i la discussió de significats compartits. 

La practica educativa escolar esta englobada dins del context 
en qué desenvolupa les seues activitats, esta imbuYda de l'entorn i 
de les relacions existents entre els seus membres, per la qual cosa 
és una experiencia social amb un alt grau de complexitat. A més, 

l'educació escolar actua coma transmissora de cultura i sabers dins 
de l'entorn i es traba inspirada per uns determinats valors. 

Coll (1995) rebutja la concepció de l'alumne coma mer receptor 

del fet cultural i el saber com una acumulació d'aprenentatges. Propa­
sa !'entrada de l'activitat constructiva de l'alumne com un deis factors 
determinants de la formació escolar on destaca la importancia del 
descobriment i de l'exploració, i és el professor qui possibilita que 
l'alumne assolisca les metes i els objectius. L'educació escolar ha 
de facilitar les condicions perqué l'estudiant puga dinamitzar la seua 
personalitat. Els alumnes reben l'experiéncia col·lectiva culturalment 
organitzada pero l'aprenentatge d'estos valors culturals no es limita 

a un simple procés de transmissió i recepció, sinó que implica un 
vertader procés de construcció de coneixement que cada persona 
desenvolupa. Cal dotar del maxim sentit l'activitat, la motivació, l'afec­
tivitat i l'experiéncia relacional. El mestre facilita l'accés al conjunt 
de valors que vehiculen els continguts educatius i encasta els proces­
sos de construcció deis alumnes amb els significats que tracten els 
continguts curriculars. Les estratégies d'ensenyament han d'oferir 
l'oportunitat d'adquirir el coneixement i la seua practica en un context 
d'ús realista en la mesura que puga. 

Assenyala !'informe de la UNESCO sobre l'educació peral segle 
XXI (Delors i altres, 1996) que, davant deis desafiaments del futur, 
l'educació és un instrument indispensable peral progrés de la huma-
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Parlem d'educació? Més educació 

nitat, de la pau, de la llibertat i de la justícia social. En este treball 

es proclama que l'educació s'ha d'integrar en les societats i en el 

sistema educatiu, pero també en la família, en la nació i en la comu­

nitat, de manera que es tinga molt en compte en les decisions políti­

ques i economiques, al tractar-se d'un procés d'enriquiment deis 

coneixements, d'estructuració de les persones i de relacions entre 
individus, grups i pa·1sos. 

La comissió internacional que va realitzar este informe manifesta 

la importancia de l'educació durant tota la vida, perqué és necessari 

preservar un ensenyament basic que permeta viure millar mitjanc;ant 

el coneixement i el desenvolupament d'una cultura personal. Les 

polítiques educatives han d'afrontar el repte de la mundialització, 

de la integració i del respecte als drets personals. Cal considerar 

l'educació com a una inversió i els sistemes educatius han d'adaptar­

se al context, als reptes de la societat de la informació, a les exigén­

cies de la nostra época i aprofitar totes les possibilitats. En definitiva, 

l'educació prenent com a base aprendre a conéixer, aprendre a fer, 

aprendre a viure junts i aprendre a ser. 

El desenvolupament curricular esta condicionat per aspectes 

socioculturals on intervenen una serie d'institucions, d'elements i 

de circumstancies que posseeixen la labor educadora (Gairín, 1990). 

L'estructuració del sistema educatiu, la concreció deis currículums 

escolars, els sistemes d'ensenyament o les lleis educatives mostren 

els interessos i forces que en els successius moments expressen 

els valors dominants en la societat. 

Partint d'analisis epistemologiques, pedagogiques, culturals i 

psicologiques, la política educativa conforma un determinat disseny 

del currículum que guia la practica. La decisió de la configuració 

del currículum ha de permetre l'adaptació a les necessitats i contextos 

que es presenten, contemplant els requeriments, la historia i la reali­

tat de l'entorn, concretant tapies d'interés per als estudiants i adaptant­

se al nivel! cognitiu i a la diversitat. L'educació va historicament 

!ligada a les polítiques culturals i a la institucionalització educativa, 

els seus criteris i principis es generen d'acord amb l'evolució social 

i es plasmen en unes directrius legislatives que conformen l'estructura­
ció del sistema educatiu. 

Evolució del sistema educatiu a Espanya. Lleis i decrets. 
a) Període preví a 1980. 

L'escola a Espanya no va comenc;ar a estructurar-se mínimament 

fins al segle XIX. En la Constitució de Cadis de 1812, la «Pepa», 

el bicentenari de la qual se celebra enguany, destacaven les idees 

il·lustrades i se subratllava la importancia de l'educació coma factor 

de progrés i element fonamental del nou régim (Martínez, 2004). 

En esta Constitució es generalitzava l'ensenyament elemental dictant 

l'establiment d'escoles en tots els pobles de menys de 100 habitants, 

on els xiquets aprendrien a llegir, escriure, comptar i el catecisme. 
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A principis del segle XIX poc més del 5% de la població sabia 

llegir i escriure. L'aplicació de principis liberals en l'educació només 

va poder dur-se a terme limitadament a causa de la intercalació de 

períodes ~bsolutistes. Estos principis liberals es basaven en l'ensenya­
ment obligatori elemental, la gratu'itat relativa, el centralisme, la unifor­

mitat, la secularització i la llibertat d'ensenyament. 

En el Pla General d'lnstrucció Pública de 1836 s'estructurava 

l'ensenyament en tres nivells: primari (elemental i superior), secundari 

(elemental i superior) i els estudis en facultats (Capitán, 2002). El 

Pla Pidal de 1845 suposava el primer impuls pera l'ensenyament 

secundari a l'aparéixer la majar part deis instituís histories (Esteve, 

1991 ). 

En 1857 es publicava la Llei 

d'lnstrucció Pública, sent Ministre 

Claudia Moyana, que va estar 

vigent fins a la Segona República 

amb lleugers retocs al llarg de la 

seua vigencia i arribant en alguns 

aspectes fins a practicament la 

llei de 1970. Es considera que 

tenia un contingut coherent, dis­

tribu'it en quatre seccions: estudis, 

professorat públic, establiments 
d'ensenyament i administració Claudio Moyano y Samaniego 

de la instrucció pública. La princi-

pal novetat d'esta llei era l'obligatorietat deis estudis primaris deis 

6 als 9 anys, a la que s'adjuntaven la configuració de !'esquema de 

l'educació en tres nivells (primer ensenyament, segon ensenyament 

i superior) i la contractació de mestres funcionaris per oposició. 

Les successives alternances en el govern van ser seguides de 

canvis i reformes contínues en l'ensenyament. Així, en 1868 es dero­

garen les lleis educatives anteriors•i es va promulgar un nou decret 

llei d'educació. En esta época destacava la deficiencia del nombre 

de mestres i escales, així com l'aplicació d'una metodologia memorísti­

ca de caracter passiu. La lnstitució Lliure d'Ensenyament es va crear 

en 1876 amb la intenció d'afavorir nous corrents pedagogics, la lliber­

tat de ciencia i el contacte amb Europa (Garrido, 2005). 

Si en 1800 aproximadament el 5 % de la població sabia llegir i 

escriure, en 1840 era el 9%, el 37% en 1900 i la mitat de la població 

en 1920. En l'últim terc; del segle XIX les discussions en educació 

es van centrar en assumptes com la ll ibertat de catedra, la llibertat 

de creació de centres, els examens o les titulacions. L'ensenyament 

primari no disposava d'especial interés entre els polítics. En 1900, 

amb la creació del Ministeri d'lnstrucció Pública i Selles Arts, l'educació 

va deixar de dependre Elel Ministeri de Foment i es va prendre com 

a punt principal de referencia la lluita contra l'analfabetisme (Sama­

niego, 1994). Diversos decrets, com els de 1901, 1903, 1905, 1913 



o 1923, tractaven l'organització de l'educació i els ensenyaments 
primaris i secundaris. En 1923 s'establia l'obligatorietat deis estudis 
primaris fins als 12 anys, encara que l'obligatorietat d'assisténcia 

es determinava a sis mesos anuals per als xiquets que tenien deu 
anys, o a tres mesos per als d'onze anys amb regularitat d'assisténcia 
en els anys previs. 

En 1931 s'implantava la Segona República a Espanya. Ambla 
seua arribada es va reorganitzar el Consell d'lnstrucció Pública, 
s'acabava amb el sistema instaurat en la dictadura de Primo de Ri­
vera, es decretava la llibertat de catedra com a dret constitucional, 
s'establia un sistema educatiu unificat i s'incentivava l'expansió de 

les escales primaries de l'Estat i les construccions escolars. 
Durant la guerra civil, la República va decretar en 1937 un pla 

d'estudis per a les escales primaries que comprenia deis 6 als 14 
anys, els qüestionaris d'ensenyament primari i els lnstituts Obrers. 
En la zona franquista se suprimien els plans de la República, s'implan­
tava una educació de caracter católic i patriótic, es proposaven qües­
tionaris pera l'educció primaria i es regulava l'ensenyament secundari 
en una llei de 1938. Una vegada acabada la guerra, es va crear el 
Consell Nacional d'Educació en 1940 i es va aprovar en 1945 la Llei 

d' Ensenyament Primari, que estava preparada des de 1939. 
L'any 1951 va ser anomenat 

ministre Joaquín Ruíz Jiménez 
que va aportar un caracter més 
liberal i oberturista pera l'época, 
amb una visió diferent deis proble­
mes que incumbien a l'educació. 

Es va legislar una nova llei sobre 
l'educació mitjana i es va refor­
mar el pla d'estudis. La Llei d'Edu­
cació Primaria de 1953, a través 
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la titulació mínima per als mestres, així com la seua formació peda­
gógica. Esta llei va determinar un canvi orientatiu en els continguts, 
en la metodologia, en l'avaluació i en la pedagogia. Per exemple, 
l'EGB s'establia en dos etapes, la primera entre els sis i els deu 

anys, i la segona deis onze als catorz~ anys. La primera tenia com 
a objecte proporcionar un ensenyam'ent integral, igual pera tots i 
adaptat, en la mesura que es poguera, a la capacitat de cadascun, 
mentre que en la segona etapa es disposava la diversificació deis 
estudis per arees de coneixement, que havien de proveir als alumnes 
d'orientacions per als estudis i treballs posteriors. 

La falta de concreció de les orientacions pedagógiques de la 
llei de 1970, va fer que selaboraren nous programes publicats en 

1981 i 1982. 

b) L'estructuració del sistema educatiu des de 1990. 
Entre la Llei General d'Educació i els Programes Renovats deis 

anys 80 s'estableix la democracia a Espanya, s'aprova la Constitució 
de 1978, s'implanta l'Estat de les Autonomies i es comencen a perfi­
lar diferents transferéncies, entre elles les d'educació. En 1985 es 
publica la Llei Organica Reguladora del Dret a l'Educació (LODE) 
que contempla la necessitat d'estendre l'educació basica a tots els 
ciutadans, determina els fins de l'educació i la participació educativa 
a través deis Consells Escolars. 

Hem centrat l'atenció en este breu desenvolupament en l'evolució 
de les lleis educatives en l'ensenyament elemental i en el secundari. 

Seguint este tractament, en 1990 es produeix un canvi significatiu 
en el sistema educatiu espanyol, la Llei 1/1990, Organica d'Ordenació 

General del Sistema Educatiu (LOGSE) que amplia l'educació obliga­
toria fins als 16 anys, reordena el sistema educatiu i fixa les etapes 
de régim general en: Educació Infantil, Educació Primaria, Educació 
Secundaria Obligatoria (ESO), Batxillerat, Formació Professional 

deis Qüestionaris Nacionals, in- (de grau mitja i de grau superior) i ensenyaments universitaris. La 

Joaquín Ruiz-Giménez Cortés clo'ia normes didactiques gene- metodologia didactica en les etapes obligatóries s'orienta al desenvolu-

rals, instruccions per als inspec­
tors, normes i qüestionaris per a les diferents matéries, així com la 

seua programació trimestral. Davant la necessitat d'augmentar quali­
tativament i quantitativament l'educació primaria a Espanya, va tin­
dre lloc en 1962 el primer treball sobre planejament del desenvolupa­

ment educatiu, i en 1965 van aparéixer nous qüestionaris per a 
l'ensenyament primari. 

En la Llei General d'Educació de 1970 es va realitzar un canvi 
substancial de l'organització educativa i de l'ensenyament secundari. 
S'estructurava el sistema educatiu en: Educació Preescolar, Educació 
General Basica (EGB), Batxillerat Unificat Polivalent (BUP) i educació 
universitaria. S'establia l'educació obligatoria deis 6 fins als 14 anys, 
s'incorporaven la formació professional i l'ensenyament d'adults, 
s'enumeraven les diferents categories del professorat, es regulava 

pament general de l'alumne, i a la integració de les seues experiéncies 
i deis seus aprenentatges. Així, dones, l'ensenyament ha de tindre 
un caracter personal i adaptat als distints ritmes d'aprenentatge de 

cada xiquet. Es fa especial referencia a la labor tutorial amb els alum­
nes, al desplegament de mesures compensatóries per a aquells es­
tudiants que presenten situacions desfavorables i es disposen les 
adaptacions curriculars. 

L'ensenyament primari, de 6 a 12 anys, es fixa en tres cicles de 
dos cursos académics i s'organitza en arees obligatóries de caracter 
global i integrador. L'ampliació de l'educació obligatoria, fins als set­
ze anys, configura una etapa d'educació secundaria amb identitat 
propia (ESO) estructurada en dos cicles de dos anys, entre els dotze 
i els setze anys, en qué fonamentalment es du a terme la preparació 
deis adolescents per a ser ciutadans en una societat democratica, 
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plural i tecnologicament avanc;ada. L'enfocament que se li ha de do­
nar a l'ensenyament ha de descansar en una serie de consideracions 
que giren basicament a l'entorn del procés de construcció del coneixe­
ment, mitjanc;ant un currículum obert i flexible que requereix una pos­
terior concreció en els centres educatius. Els continguts han de desen­
volupar en els estudiants, més deis de caracter conceptual, també 
els procedimentals i els actitudinals. 

L'aplicació de la LOGSE suposa un profund canvi metodologic, 
pedagogic, curricular i conceptual en el sistema educatiu en les eta­
pes de primaria i secundaria. Amb tot, la controversia suscitada en 
els ambits socials i educatius per determinats aspectes del seu desen­
volupament, per la falta de financ;ament, per la inadequada motivació 
en els estaments educatius o pels canvis polítics, augurava indicis 
de reforma d'esta llei. Així, el Reial Decret de 29 de desembre del 
2000 modifica el Reial Decret 1007/1991 d'ensenyaments mínims 
en l'Educació Secundaria Obligatoria i s'amplien les dotacions hora­
ries d'arees instrumentals com la llengua i les matematiques. Ara 

els continguts mínims queden establits en cada curs, no tenen el 
caracter obert que s'implanta en el decret anterior i són fixats per 
l'Administració educativa. 

La LOGSE és substitu'i'da l'any 2002 per la Llei Organica de 
Qualitat de l'Educació (LOCE). En la seua primera part incideix en 
la necessitat de reduir l'abandonament escolar, d'augmentar el nivell 
mitja deis estudiants, d'universalitzar l'educació a la primera infancia 

i de dotar els ciutadans de formació al llarg de tota la vida, i fa refe­
rencia a la indispensable avaluació del sistema educatiu per institu­
cions nacionals i internacionals. 

Tant en la LOGSE comen la LOCE s'entén per currículum el 
conjunt d'objectius continguts, metodes pedagogics i criteris d'avalua­

ció de cadascun deis nivells, etapes, cicles, graus i modalitats del 
sistema educatiu. 

Com no podia esperar-se d'una altra manera, seguint la tradició 
que hem pogut observar, amb un nou canvi polític s'esdevé una 
nova llei educativa. La Llei Organica d'Educació (LOE) es promulga 
l'any 2006, i en ella es defineix el currículum com el conjunt d'objectius, 
competencies basiques, continguts, metodes pedagogics i criteris 

d'avaluació de cadascun deis ensenyaments regulats. Ara apareix 
l'aspecte nou de la incorporació al currículum de les competencies 
basiques. Encara que en les anteriors lleis pogueren presentar-se 
de forma implícita i disgregada, en la LOE s'especifica explícitament 
que constitueix un deis eixos principals de les programacions i és 
un element fonamental de referencia que els estudiants han de supe­
rar per a promocionar en les diferents etapes educatives. 

Les competencies basiques són aprenentatges considerats im­
prescindibles que els alumnes han d'haver aconseguit al finalitzar 
l'etapa d'educació obligatoria, orientats a la seua aplicació i que pos­
sibiliten la ciutadania activa, la realització personal i la incorporació 
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a la vida adulta. Són huit les competencies basiques fixades (UE): 
competencia en comunicació lingüística, competencia matematica, 
competencia en el coneixement i la interacció amb el món físic, 
tractame~t de la informació i la competencia digital, competencia 
social i ciutadana, competencia cultural i artística, competencia per 
a aprendre a aprendre, i autonomía i iniciativa personal. 

La configuració de les etapes i cicles educatius en la LOE és 
semblant a les anteriors lleis. Els principis pedagogics se centren 
en el tractament de la diversitat de l'alumnat, en l'atenció individualitza­
da, en la prevenció de les dificultats d'aprenentatge, en dura la prac­
ctica mecanismes de reforc;, en la comprensió lectora, en l'expressió 
oral i escrita, en les noves tecnologies i en l'educació en valors. En 
el desenvolupament de la llei s'instaura l'assignatura d'Educació 
pera la Ciutadania en Educació Secundaria. La LOCE i la LOE sub­

ratllen la necessitat de l'avaluació del sistema educatiu mitjanc;ant 
preves diagnostiques en educació primaria i secundaria, sense que 
la seua realització haja de suposar una classificació deis centres 
educatius. 

En estos moments s'anuncia un nou canvi en l'ensenyament se­
cundari, amb un batxillerat que passaria de dos a tres anys, l'establi­
ment d'itineraris per als estudiants o el canvi de l'assignatura ante­

riorment citada per una altra. 
Esta descripció en els dos últims segles evidencia que les lleis 

i decrets educatius queden concretats pels diferents canvis polítics. 
És ciar que l'Administració, en funció de les seues atribucions, fixa 
els desenvolupaments que estructuren el sistema educatiu, pero 
aquelles circumstancies de canvis de lleis educatives deis segles 

anteriors tornen a repetir-se i a un canvi succeeix un altre canvi en 

breu temps. Les directrius ideologiques, les diferents visions pedago­
giques i metodologiques o determinats interessos no haurien d'impedir 
que s'aconseguira una estructuració duradera del sistema educatiu 
a mitja termini, fruit d'un ampli consens, on intervingueren amb gran 
influencia els especialistes educatius, on s'aplicaren els corrents me­

todologics i pedagogics moderns, que tinguera com a referencia mo­
dels avanc;ats per exemplificar l'exit, la integració i l'excel·lencia i que 
aconseguira un influent sistema educatiu en les estructures socials. 

Un exemple de preocupació pel procés educatiu: la necessitat 
de construccions escolars a Banyeres. 
La importancia del context escolar en el desenvolupament del procés 

d'ensenyament i aprenentatge és fonamental. Les instal·lacions es­
colars, els materials curriculars o els mitjans disponibles influeixen 
decisivament. La societat de Banyeres de Mariola ha tingut present 
la necessitat constant d'implementar la qualitat del nivell educatiu 
deis jóvens. És mostra -d'una comunitat preocupada per l'educació 
i així es manifesta en l'evolució deis mitjans i instal·lacions escolars 
al llarg de les últimes decades, seguint el progrés social i adaptant-



Autoritats en l'acte de benedicció del col-legi Orosia Silvestre 

se a les lleis educatives de cada moment. Com a exemple es presen­
ten alguns fets rellevants de la construcció i demanda de la millora 
d'infraestructures educatives en la localitat. 

La memoria d'activitat municipal de 1966, publicada en el progra­

ma de festes de Sant Jordi, exposava que una de les realitzacions 
dutes a terme l'any anterior va ser la construcció d'un grup escolar 
de quatre aules i vivendes per a mestres, en la qual el consistori 
aportava la quantitat de 428.635'95 pessetes (2.576'15 euros), a 
les qué s'afegien 200.000 pessetes (1.202'02 euros) d'un particular. 

També es va aprovar el projecte de construcció de sis aules en el 

grup escolar de la Malena, amb la qual cosa es pensaven cobrir sufi­
cientment les necessitats escolars d'estudis primaris en la població. 
En la memoria municipal de 1967 s'indicava que el mencionat centre 
es trobava en avan9at estat de construcció i disposava de «amplis 

Grup Escolar Alfonso lniesta situat a La Malena 

Samuel David Bodí Pascual 

camps d'esplai». L'Ajuntament aportava el solar i 66.764'57 pessetes 
(401 '26 euros), corresponents al 5% de la construcció. En la memoria 
de 1968 s'anunciava la seua finalització que comptava finalment 
amb huit aules, i va ser inaugurat al julio! de 1968 com a «Grupo Es­
colar Alfonso lniesta». El rétol amb esta inscripció encara esta ins­
tal·lat en !'exterior del centre. A les a~les s'incorporaven un despatx 
de direcció i una sala multiusos. La preocupació per l'educació tam­
bé es manifestava en la memoria municipal del programa de festes 
de 1969, on es referenciava el projecte de construcció d'una planta 
nova en les «Escales deis Trinquets». 

El 21 de julio! de 1965 es presentava al Ministeri d'Educació Na­
cional la sol·licitud d'edificació d'un centre d'ensenyaments mitjans 
pera 472 alumnes, anomenat en !'época Col·legi Lliure Adoptat, cone­
gut popularment com «l'lnstitut». La Direcció General d'Ensenyament 
Mitja proposava la concessió d'una ajuda pera la seua construcció. 

En 1967 els tramits es trobaven molt avan9ats, el dret a la subvenció 
reconegut pel Ministeri d'Educació i Ciencia i l'Ajuntament havia 
adquirit els terrenys per un import de 412.210 pessetes (2.4 77'43 
euros). Així, s'adjudicaven les obres al maig de 1968 per un import 
de 4.623.334 pessetes (27.786'80 euros), i en la memoria d'activitat 

municipal del programa de 1970 es publicava la finalització del Col·le­
gi Lliure Adoptat en la Font Bona ( «orgull per a tot el poble») que 
havia tingut un pressupost final que s'acostava als 6.000.000 de 
pessetes (36.060 euros). L'import es va cobrir ambles aportacions 
del Ministeri, ambla contribució municipal i perla col·laboració de 
tota la ciutadania. Especial menció requereix este últim fet perqué 
va suposar que els habitants de Banyeres pagaven totes les setmanes 

unes quotes extraordinaries estipulades en el llindar entre els 3 i els 
24 céntims d'euro, en funció del seu treball o del vehicle que es te­
nia. Així, la Junta del Patronat, constitu'ida en la població pera portar 
els tramits i administració de la construcció d'este edifici en la Font 

Bona, va dictar un comunicat per als ciu­
tadans, exemple significatiu de la contri­
bució popular per a sufragar l'edifici i 

que Banyeres disposara d'un institut. 
Amb la Llei General d'Educació de 

1970 desapareixien els Col ·legis Lliures 
Adoptats i el batxillerat elemental. Per 
aixo el primer any de funcionament del 
Col·legi de la Font Bona es va destinar 
als cursos de cinqué a huité de la nova 
Educació General Basica. Atés que el 
centre disposava d'espai lliure s'estudia­
va i sol·licitava la creació d'un centre 
de Formació Professional de Primer 
Grau. En 1971 es va inaugurar el nou 
edifici, !'actual Col·legi Alfonso lniesta. 
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Parlem d'educació? Més educació 

Bañeren_ses: 
Todos sabeis que el pasado día 18 de Junio, convocada por el Ayuntamiento, hubo 

una reunión en el Teatro Principal en la que se informó acerca de la marcha de las obras del 

Colegio Libre adoptado y de las necesidades existentes para conseguir rápidamente su ade­

cuado funcionamiento. 

Para lograr los fondos necesarios y para administrarlos, se creó un Patronato para la 

constitución llel cual se buscó que estuvieran representados todos los sectores de la población. 

Ya en funcionamento este Patronato, hemos establecido unas cuotas semanales, muy 

módicas en su cuantía y que os detallamos a continuación: 

Trabajadores: 5 ptas. 
Empresas: El importe de la suma a ;que ascienda 
la participación de todos los trabajadores. 

Comerciantes: 15 ptas. 
Motocarros y Furgonetas dedicados al transporte 
público: 10 ptas. 
Camiones hasta 4 Tm.: 20 ptas. 

id. de 4 a 10 Tm.: 30 ptas. 
id. de más de 10 Tm.: 40 ptas. 

Taxistas: 10 ptas. 
Drapaires: 10 ptas. 

Agricultores, Agentes Comerciales, Empl_eado~ de 
Banca y Maestros: 10 ptas. -·-

Aparte de estas cuotas, el Patronato h~ establecido las correspondientes a otras pro­

fesiones menos numerosas, tales como médicos, practicantes, farmacéuticos, funcionarios, sastres, 

etc. buscando siempre una equitativa distribución. 

Las cuotas empezarán a cobrarse a partir del mes de agosto, haciéndose efectivas 

para el caso de los trabajadores y empresas semanalmente y para el comercio y demás acti-

vidades de forma mensual o trimestral. 

No es necesario recalcar la tr~scendental importancia que para todos nosotros tiene 

la puesta en marcha del Colegio, por que todos sabeis que de él va a depender el futuro de 

nuestros hijos. Mediante él van a poder tener una mayor cultura y formación que la que 

nosotros tubimos y ésta creemos que es la aspiración de todos los padres. 

Por ello tenemos la plena seguridad de que e.:Opresa tan hermosa no quedará trun­

cada por falta de medios. En esta confianza os hemos invitado a colaborar. 

El Presidente, 

Vicente Mataix Sempere 

Gral. B FerrQ • TI. 364 

Comunica! que va dirigir la Junta del Patronal als ciutadans 
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Col·legi Lliure Adopta! en la Font Bona 

En el programa de testes de 1972 se subratllava que Banyeres va 

ser pioner en la implantació de la nova llei educativa per la disposició 

d'instal·lacions que suposava este col·legi. L'aplicació de la llei de 

1970 va fer que les autoritats municipals sol·licitaren a l'Administració 

educativa la transformació del qué va haver de ser el Col·legi Lliure 

Adoptat en un centre mixt d'Educació General Basica i ensenyaments 

mitjans, amb capacitat pera 320 i 135 places, respectivament. La 

planificació de la instauració del batxillerat estava prevista per al 

curs 1975-1976 pero no es va dura terme, amb la qual cosa quedava 

truncada esta primera aspiració del poble de Banyeres per a tindre 

un institut. Sí que quedava un centre educatiu amb instal·lacions 

avan9ades pera l'época: aules, despatxos, saló multiusos, gimnas, 

amplis patis, biblioteca, possibilitats de menjador escolar o aules 

pera laboratori i pretecnologia. Pero sobretot quedava l'esfor9 comú 

d'un poble, una demanda i una lluita per aconseguir instal·lacions 

educatives modernes. 

La reivindicació d'un centre d'ensenyaments mitjans estava pre­

sent en la població de Banyeres de Mariola. El 16 de gener de 1986 

l'Ajuntament sol·licitava un centre d'educació secundaria, recolzat 

per la publicació del Decret 177 /1985 de la Generalitat Valencia so­

bre creació d'Extensions de Batxillerat. El rumor que no s'anava a 

concedir va desencadenar una gran mobilització popular. Es va cons­

tituir una comissió pro-institut formada per les dos associacions de 

pares d'alumnes, les ames de casa i representants de tots els 

col·legis. Al maig de 1987, en una assemblea histórica en el Teatre 

Principal amb un auditori ataquinat, es transmetia a la població la 

inquietud per la possible denegació de l'Extensió de l'lnstitut. En 

Samuel David Bodí Pascual 

esta reunió es van propasar mesures de pressió a l'Administració 

educativa. 

Amb estes accions es va aconseguir que es concedira l'Extensió 

de Batxillerat, que depenia de l'lnstitut Pare Vitoria d'Alcoi. La publica­

ció de la concessió es va fer en el Diari Oficial de la -Generalitat Valen­

ciana el 24 de setembre de 1987. En el curs 1987-1988 es comenyaven 

a impartir en les instal·lacions parroquials de la Malena, preparades 

a este efecte per l'Ajuntament, els dos primers cursos del Batxillerat 

Unificat Polivalent. Així, el curs 2012-2013 es compleixen 25 anys 

des de que va comen9ar l'lnstitut a Banyeres. 

A l'abril de 1989 el Consell Escolar Municipal va constituir una 

comissió pera redactar un informe pera la Conselleria d'Educació 

que mostrara la preocupació i inquietud de Banyeres de Mariola per 

a tindre un institut d'Ensenyaments Mitjans, anhel que es prolongava 

des deis anys seixanta. La comissió estava integrada per un membre 

de l'Ajuntament, un representant del Col·legi Públic Alfonso lniesta, 

un integrant del Col·legi Fundació Ribera i un representant de l'Exten­
sió de Batxillerat. Este grup de treball va redactar !'informe que es 

va presentar a la Conselleria i va ser defensat en les Corts Valencia­

nes. Les Corts van aprovar que en 1991 l'Extensió és convertira en 

Instituí, encara que esta resolució no tenia caracter executiu i més 

bé quedava com a recomanació. 

En eixa mateixa época es va sol· licitar el 5 de maig de 1989 

que es poguera impartir el Curs d'Orientació Universitaria (COU) en 

l'Extensió de Batxillerat de Banyeres. lnicialment es denegava esta 

demanda pero amb posterioritat va ser aprovada al juliol d'eixe any. 

El curs 1989-1990 es van poder cursar estudis de COU a Banyeres, 

per l'Orde publicada en el DOGV del 30 d'octubre de 1989. 

L'augment d'alumnat i les necessitats pedagógiques d'espai van 

fer que en el curs 1989-1990 foren cedides tres aules del Col·legi 

Públic Alfonso I ni esta en la Malena, pera fer desdoblaments, instal · lar 

la primera aula d'informatica, amb dos ordinadors, i un laboratori per 

a les classes de ciéncies. Ja en 1991 es van haver de posar dos 

aules prefabricades al pati de la Malena pera poder atendre les de­

mandes educatives que dia a dia sorgiren. 

En 1990 va ser publicada la LOGSE i les noves construccions 

educatives devien adaptar-se a la llei. Es va canviar la possible 

ubicació de l'lnstitut, que es traslladava a terrenys de l'Estació en 

l'any 1991. Es van realitzar reunions de representats de l'Ajuntament, 

del Consell Escolar i de les APA ambla Direcció Territorial d'Educació, 

i amb diputats de les Corts. Es van fer noves mobilitzacions ciutadanes 

en 1992 perqué a Banyeres li fora atorgat l'lnstitut. Després de recolli­

des de signatures i remissió popular de telegrames a la Conselleria 

d'Educació, una delegació del Consell Escolar Municipal composta 

per representants de l'Ajuntament, del professorat i de les APA era 

rebuda en Conselleria en desembre de 1992. 

Per fi, en 1993 la Conselleria d'Educació va presentar el projecte 
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Parlem d'educació? Més educació 

Provincia Jueves 
14 de mayo de 1987 

Todo un pueblo lucha por conseguir un Instituto ( 1) 

Todo el pueblo acudió a la asamblea. 

J.MONDEJAR 

No es uno de los clásicos oportunismos coincidentes con las 
elecciones. Bañeres, pegadito a la frontera de Valencia, lleva 
documentalmente veinte años solicitando un Instituto de Ense­
ñanza Media. la historia es rocambolesca: en el año 64 comien­
zan las gestiones y pocos años después es el mismo pueblo 
quien, por suscripción popular, costea el edificio del futuro 
Instituto. Pasan los años sin respuesta oficial a las insistentes 
peticiones, hasta que María Dolores Marcos, delegada territorial 
de Educación en Alicante, les envía un escrito manifestando que 
«se ha propuesto la creación de una extensión del Instituto en 
Bañeres». Sin embargo, la Generalidad parece que ha decidido 
hacer caso omiso a Alicante y crear el Instituto en Bocairente, 
provincia de Valencia, pueblo más pequeño y con menos alum­
nos y, además, perteneciente a provincia distinta. Dada la impor­
tancia del tema, LA VERDAD publicará mañana la continuación 
de este reportaje, que tanto afecta al desarrollo económico y 
cultural de Bañeres. 

De la comisión pro-Instituto 
participa todo el pueblo, repre­
sentado por los presidentes de 
las dos asociaciones de padres 
del pueblo, José Altaber y Ra­

Ayuntamiento- sería respalda­
da en bloque por la corporación, 
s1 se hubieran cerrado las vías de 
diálogo. 

món Monzó, y la de amas de Niños alicantinos 
casa, Adela Payá. Esta comisión tendrían que ir a 
quiere dejar claro que no es un Valencia 
terna político, aunque a nadie es­
capa que el alcalde de Bañeres es 
de AP, mientras el de Bocairente 
lo es del PSOE. Pero se da la 
circunstancia de que todo el pue­
blo es una piña en torno al Insti­
tuto, al que apoyan los cinco 
concejales socialistas, la agrupa­
ción del PSPV-PSOE y la UGT 
comarcal. No quieren pensar que 
el tema tenga algo que ver con el 
Ayuntamiento que gobierna, que 
de momento se mantiene al mar­
gen - aunque muy cerca- por 
no cerrarse en banda al diálogo 
con la Generalidad. En la reunión 
multitudinaria que se celel)raba 
en el teatro de la localidad, se 
manifestaba que una de las posi­
bles medidas de fuerza que pue­
den tomarse en los próximos días 
-encerrarse los padres en el 

En esencia, además de la his­
toria de la lucha de este pueblo 
por su Instituto, está la tremenda 
importancia económica de Bañe­
res y el desarrollo de la villa, que 
no está nada conforme con tener 
que desplaz:ar a sus hijos cien 
kilómetros al día, con un coste de 
11 millones de pesetas anuales. 
400 horas al año por alumno per­
didas en desplazamientos y el 
riesgo de las carreteras heladas y 
el peligro de accidentes de tráfico 
para llegar a los Institutos en que 
se reparten los 265 alumnos: Vi­
llena y Alcoy. Pero luego e~isten 
otras consideraciones al margen: 
por ejemplo, que si se concediera 
el Instituto a Bocairente, distante 
nueve kilómetros de Bañeras, los 
futuros uníversitarios deberían 

ANGEL GARCIA 

Se lo concedió 

Alicante y se lo niega 

la Generalidad • Los 

padres amenazan 

con no llevar los 

niños a clase 

desplazarse a Valencia, no a la 
Universidad de Alicante. puesto 
que por Ley los alumnos valen­
cianos tienen que acudir a la Uni­
versidad valenciana. Luego tam­
bién hay que hacer constar que 
no es lo mismo que bajen seis 
autobuses en dirección a Bocai: 
rente que suban dos a Bañeres, 
puesto que la primera población 
tiene 130 alumnos y 5.(X)() habi­
tantes, y la alicantina --contan­
do con Benejama, que se sumó a 
la reivindicación del Instituto­
más de 350 escolares y 7.000 
habitantes. 

El caso es que Bañeres está 
ahora mismo 'en pie de- guerra', y 
prueba de ello es que acudió me­
dio pueblo a la asamblea, toman­
do la decisión de enviar telegra­
mas a la Consellería y firmar 
unos pliegos explicando al conse­
ller toda la historia de esta vieja 
reivindicación. El alcalde, Alberto 
Melina, pasa mañana, tarde y no­
che tratando de hablar con Ci­
priano Ciscar, y el PSOE llama a 
sus diputados para exigir del con­
seller una respuesta, 

El diari La Verdad va publicar la notícia sobre la problematica escolar en Banyeres (14-05-1987) 

ANGEL GARCIA 
El 'Instituto', hoy centro de EGB, fue construido por suscripción popular. 

ANGEL GARCIA 
la comisión pro-Instituto, reunida con ti alcalde: todos en una pilla. 

del nou edifici a l'actual avinguda del Tren per als nous ensenyaments 

LOGSE, destinat a alumnes amb edats compreses entre 12 i 18 anys. 

En 1994 és va publicar la subhasta de construcció del nou edifici 

que va ser adjudicat pe, 375.669.241 pessetes (2.257.818 euros). 

Amb data de 29 de juny de 1995 apareixia en el DOGV el Decret 

123/1995 de creació de l'lnstitut d'Educació Secundaria de Banyeres 
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de Mariola per transformació de l'Extensió de Batxillerat, pera 16 

grups d'ESO idos cicles formatius, i l'Orde d'11 de juliol de 1995 

(DOGV de 27/9/1995) disposava el funcionament de l'lnstitut. Es 
van comeíl(;ar a utilitzar les noves instal·lacions pera l'inici del curs 

1995-1996 amb la impartició anticipada deis nous ensenyaments. 

En el Diari Oficial de 29 de juny de 1998 se subhastava l'adequa­

ció d'obres i construcció de les aules deis cicles formatius i el dia 
6 de juliol d'eixe mateix any es publicava al DOGV la denominació 

de l'lnstitut específicament com lnstitut d'Educació Secundaria Pro­

fessor Manuel Broseta. 

En les dependencies de l'avinguda de l'Estació es va comen9ar 

a impartir l'etapa d'ensenyaments LOGSE, amb instal·lacions adequa­

des a les necessitats reals de l'educació. Es disposava d'aules d'ESO, 

de Batxillerat, d'informatica, de música i de plastica, tallers, dependen­

cies de direcció i de secretaria, una amplia biblioteca, pavelló, pistes 

esportives i serveis d'atenció pedagógica. 

El nou edifici va abrir les seues portes amb voluntat comarcal, 

i així és van rebre alumnes d'Alfafara, Beneixama, La Canyada, El 

Camp de Mirra o Biar, peró la configuració del mapa escolar i de 

nous instituts fan que actualment en els estudis secundaris sois hi 

haja alumnat de la nostra població. Eixa convivencia d'alumnes de 

lnstitut d'Educació Secundaria Professor Manuel Broseta 
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tata la comarca va resultar molt enriquidora i significativa pera tata 

la comunitat educativa. 

PISA i les proves diagnostiques 
És una necessitat i una obligació deis governs diagnosticar el funcio­

nament del sistema educatiu, per aportar a la societat la transparencia 

necessaria deis indicadors d'evolució i exit de l'organització escolar, 

i així poder realitzar intervencions de millora que optimitzen la qualitat 

educativa i el desenvolupament social i económic. 

Actuacions de l'avaluació del sistema educatiu se subratllen en 

la Llei Organica de Qualitat Educativa (LOCE) de l'any 2002 i, princi­

palment, en la Llei Organica d'Educació (LOE) de l'any 2006, amb 

obligació de realitzar proves de diagnóstic en diferents etapes per 

a estructurar informació que permeta mostrar el grau de desenvolupa­

ment de les competencies basiques deis escolars. 
Com assenyala !'Informe PISA 2003 (OCDE, 2004) l'elevació 

del nivell de qualitat en educació intervé decisivament en el nivell 

de prosperitat deis pa'isos. L'lnforme PISA (Programme far lnterna­

tional Student Assessment) d'avaluació d'estudiants té com a marc 

referencial el concepte de competencia (literacy) referit a la capacitat 

per a aplicar els coneixements i les habilitats, per a raonar, per co-
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municar o per analitzar situacions problematiques en el món real. 
Este concepte s'ha de mesurar de manera contínua en un procés 
que es prolonga al llarg de la vida. 

El projecte PISA es va iniciar l'any 1997, auspiciat per l'OCDE, 
pera avaluar el rendiment deis alumnes de 15 anys en competéncies 
com la matematica, la lectora i la científica. Els factors estudiats con­
templen el nivell d'estudis, el benestar económic, les hores dedicades 
a cada materia en el sistema educatiu, el percentatge d'alumnes im­
migrants, les dificultats d'aprenentatge, el rendiment deis alumnes, 
les circumstancies específiques, les actituds, el genere, la confian9a 
pera superar dificultats, la relació entre els resultats i el PIB o la in­
versió en educació de les Administracions públiques. Les preves 

combinen preguntes referents a situacions contextuals (Ministerio 
de Educación, 2010). 

Cada tres anys s'apliquen les preves PISA que mesuren en cada 
avaluació les tres competéncies esmentades, encara que en cada 
edició els objectius es dirigeixen en una determinada direcció. La 
primera, que es va realitzar l'any 2000, estava centrada en l'area 
de lectura, mentre que la segona, celebrada l'any 2003, va tindre 
com a area principal les matematiques. Les preves de 2006 tenien 
com a camp primordial les ciéncies i en les de l'any 2009 l'area 

prioritaria de coneixement ha sigut la comprensió lectora. L'edició 
de 2012 col·loca els seus objectius en matematiques, mentre que 
la próxima de 2015 ho fara en ciéncies. La participació de pa'isos 
ha anat evolucionant des deis 32 de l'any 2000 als 65 de l'any 2009. 

Només a Espanya, en esta última edició, van participar 27.000 alum­
nes de 15 anys de 91 O centres distints, triats aleatóriament entre 
col·legis privats i públics (OCDE, 2012). 

PISA s'ha convertit en un poderós instrument d'orientació i deci­
sió en les polítiques educatives deis Estats, jaque aporta una serie 
d'indicadors de la situació deis escolars al final de !'etapa obligatoria 
d'educació, facilita extensos informes peral propi país, permet com­

parar la situació del sistema educatiu en les competéncies estudiades 
i observa l'evolució de !'estructura educativa d'un país. Les dades 
que proporciona interpreten els rendiments académics, els éxits que 
s'aconsegueixen, les oportunitats deis alumnes, apunten objectius 
de millora educativa, impulsen les propostes en l'ensenyament i són 
d'utilitat pera l'Administració educativa, peral professorat i pera 
les famílies. 

L'informe PISA esta consensuat pels pa·1sos que hi participen, 

que acorden els procediments i els estandards técnics, el disseny 
de les preves, els mostratges, la recollida de dades i la posterior 
analisi. És de summa importancia aconseguir un alt nivell de fiabilitat 
i validesa de les preves i els resultats obtinguts (Ministerio de Educa­
ción, 201 O), per la qual cosa són determinants els estudis pilots 
previs, la seua precisió i la consistencia deis parametres mesurats. 
lgualment significativa és la validesa deis instruments utilitzats 
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pera mesurar i que permeten la garantia de la comparabilitat. 
Els resultats globals es refereixen a valors de mitjana i totals, 

en una escala contínua en qué el valor de 500 punts representa la 
mitjana de l~s puntuacions obtingudes en PISA 2000. En comprensió 
lectora, en PISA 2009, la primera posició és ocupada per Xangai­
Xina amb 556 punts, li segueixen Corea del Sud amb 539, Finlandia 
que obté una mitjana de 536, Canada amb 524 punts i Nova Zelanda 
amb 521. Espanya obté 481 punts de mitjana en esta competencia, 
supera en 20 punts la puntuació de 2006 i se situa en nivells de 
2003 (Ministerio de Educación, 201 O). La mitjana en esta competencia 
deis pa'isos de l'OCDE és de 493 punts. Respecte a les puntuacions 
mitjanes en comprensió lectora deis 65 pa·1sos participants, Espanya 
se situa en el lloc 33. L'informe mostra dades de 14 comunitats autó­
nomes, encara que no de la Comunitat Valenciana que no va partici­
par en les preves de 2009. 

En competencia matematica, en PISA 2009, Xangai-Xina ocupa 

la primera posició amb un total de 600 punts, seguida de Singapur 
amb 562. El primer lloc de pa'isos europeus l'ocupa Finlandia en la 
sisena posició amb una mitjana de 541 punts, Espanya es troba en 
la posició número 34 amb un total de 483 punts. En els anteriors 
informes PISA es va obtindre una mitjana de 476, 485 i 480, en els 
anys 2000, 2003 i 2006, respectivament. En competencia científica 
repeteix la primera posició Xangai-Xina amb 575 punts, Finlandia 

ocupa la segona pla9a amb 554 punts i Espanya apareix en el lloc 
36 amb 488 punts i resultats de mitjana semblants als del 2006 i 2003. 
La mitjana de l'OCDE és de 501 punts. 

PISA 2009 presenta un exhaustiu informe amb els resultats glo­

bals, amb els nivells de rendiment en les competéncies estudiades, 
la relació entre els resultats i els factors associats (contextos econó­
mics, socials i culturals o circumstancies individuals). Les dades mos­
tren l'homogene'itat del sistema educatiu espanyol, sent la variació 
entre centres del 20%, la segona menor darrere de Finlandia. L'estudi 
evidencia que com major és el nombre de llibres que l'estudiant pos­

seeix en sa casa major puntuació mitjana obté en comprensió lectora, 
i que la motivació cap a la lectura i l'ús de determinades estratégies 
d'aprenentatge influeixen en el rendiment que obté l'alumnat en l'a­
valuació PISA. L'informe internacional incideix en la necessitat de 
reduir els percentatges d'alumnes amb nivells baixos de rendiment 
en els diferents pa'isos, d'augmentar les competéncies deis alumnes 

i de fer sistemes educatius més efica9os. 
Un estudi deis resultats en competencia matematica realitzat 

per Rico (2004, pag. 2) assenyala que estos resultats han generat 

preocupació en la societat espanyola ja que posen en evidencia 

que el sistema educatiu espanyol no esta formant adequadament 

als escolars, almenys en aquel/es competencies que actualment es 

consideren prioritaries pels paí'sos desenvolupats i que caracteritzen 
l'a/fabetització matematica. Abordar esta situació implica una ref!exió 



sobre la qualitat de l'ensenyament oblígatorí a Espanya. Recio i 
Rico (2005), citats per Rico en l'article anterior, subscriuen un pla 
de formació del professorat de secundaria adequat (en el cas deis 
autors, referits a matematiques) que hauria d'incloure els nous currí­
culums i els seus avanc;os, les noves tecnologies i l'aprenentatge 
per competéncies, i que contemple molt més que una série de consi­
deracions generals, retoriques i desarticulades. Aixo implica un pla 
de formació, inicial i contínua, absolutament rigorós per als professors. 
Esta demanda pot fer-se extensiva a un pla de formació del professo­
rat en general, on !'eficacia, l'eficiéncia i la rellevancia siguen factors 
que avaluen el pla. 

La LOE, en els seus articles 21 i 29, disposa que els centres edu­
catius realitzaran una avaluació de diagnostic, centrada en les compe­
téncies basiques que tinguen els alumnes al final del segon cicle 
d'Educació Primaria i del segon curs d'Educació Secundaria. Esta 
avaluació sera de caracter formatiu i orientador per als centres, infor­
matiu pera les famílies i pera la comunitat educativa, i és competencia 
de les Administracions Autonomiques. D'altra banda, en l'article 144 
s'estableix que l'lnstitut d'Avaluació junt ambles Comunitats Autono­
mes faran avaluacions generals de diagnostic, amb caracter mostral, 
per a obtindre dades representatives deis estudiants i deis centres 

educatius sobre les competéncies basiques adquirides. Són les Ad­
ministracions educatives les encarregades de desenvolupar i controlar 
les proves de diagnostic deis seus centres. Estes són de caracter 
genéric i homogeni pera tots els col·legis, els seus resultats tenen 
caracter formatiu i intern, no s'utilitzen pera classificar els centres i 
han de derivar en plans de millora del procés educatiu. 

La incorporació de les competéncies basiques al currículum 
col·loca al sistema educatiu en indicadors de l'entorn europeu (Go­
bierno de Navarra, 2008). Estes competéncies basiques han d'estar 
incorporades en les programacions didactiques i en els projectes 
educatius deis centres, i esta visió del procés d'ensenyament i apre­
nentatge servira com a referencia en la practica docent, en la metodo­
log ia i en l'avaluació, la qual cosa comporta ampliar l'avaluació a 
l'avaluació diagnostica. 

La connexió de les avaluacions PISA i les proves diagnostiques 
en el sistema educatiu espanyol esta establida en el sistema d'indica­
dors de l'lnstitut d'Avaluació del Ministeri d'Educació (Caraballo, 
Rico i Lupiáñez, 2011 ). La importancia de l'avaluació PISA requereix 

l'adequació de les proves diagnostiques al model PISA. 
Les proves generals de diagnostic es realitzen mitjanc;ant avalua­

ció i aplicadors externs, mentre que les avaluacions de diagnostic 
s'apliquen i corregeixen, generalment, pel propi professorat del cen­

tre. Els resultats són subministrats a les propies Administracions 
Autonomiques que els processen i informen internament a cadascun 
deis centres docents. Els qüestionaris de l'avaluació diagnostica 
són idéntics pera tots els col·legis i alumnes, i la seua elaboració 
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és duta a terme per l'Administració que fixa els criteris que el profes­
sorat ha d'utilitzar pera la seua aplicació i correcció. Les dades són 
tractades estadísticament pel corresponent organisme autonomic 
d'educació. 

Les respostes de les proves salen fer-se de forma escrita encara 
que en l'ultima avaluació realitzada a fa Comunitat Valenciana es va 
utilitzar, pera alguns grups i centres mostrals, una aplicació telematica. 
En elles s'analitzen diverses competéncies basiques, i es centren 
en castella, valencia, llengua estrangera, matematiques i competencia 
digital, en secundaria, mentre que en educació primaria també es 
realitza un exercici de comprensió lectora en grups de mostra. 

En la Comunitat Valenciana es van realitzar unes primeres ava­
luacions en el curs 2006-2007, encara que la seua estructuració di­
fería de les posteriors realitzades que utilitzen les competéncies ba­
siques com a eix vertebrador. A fina Is deis anys 2009 i 201 O, i en 
el segon trimestre de 2012 s'han dut a terme noves avaluacions de 
diagnostic. Els resultats obtinguts són subministrats a cada centre, 
són preventius, tenen caracter intern i han d'utilitzar-se per als proces­
sos de reflexió i millora educativa, perla qual cosa les dades no es 
publiquen. L'aplicació es va realitzar en les edicions del 2009 i 2010 
pera tots els alumnes de 5é curs d'Educació Primaria i de 3r d'Educa­
ció Secundaria Obligatoria, sempre fen referencia a les competéncies 
assolides en el curs preví, mentre que en 2012 les han realitzades 
tots els estudiants de 4t d'Educació Primaria i de 2n de Secundaria 

Obligatoria. 
De la mateixa manera, les primeres proves generals de diagnostic, 

a carrec de l'lnstitut d'Avaluació, es van dura terme l'any 2009 per 

a Educació Primaria i en 201 O pera Educació Secundaria. La selec­
ció deis centres i deis grups d'alumnes era aleatoria, estratificada, 
i realitzada en tates les Comunitats Autonomes. Es van avaluar les 
competéncies de lingüística, de matematiques, de coneixement i in­
teracció amb el món físic i de competencia social i ciutadana. Van 
participar cinquanta centres per Comunitat Autónoma i un total de 
27.600 alumnes de 4t curs d'Educació Primaria, mentre que en 2n 
curs d'Educació Secundaria Obligatoria la mostra estava constitu'ida 
per 31.284 estudiants de cinquanta centres en cada autonomía. 

En este apartat s'ha significat la incorporació de les proves diag­
nostiques en la LOE destinades a la millora del procés d'ensenyament 
i aprenentatge. El caracter propi de l'avaluació de diagnostic en les 
diferents Comunitats Autonomes posa de manifest les dificultats 
que han aparegut perqué agents i investigadors externs puguen co­
néixer els detalls de les proves o del seu procés. Hi ha Administracions 
on es poden consultar detalls del procés com, per exemple, !'informe 
del marc teoric d'avaluació diagnostica (educació secundaria) i mo­
dels deis qüestionaris en la Comunitat Foral de Navarra, actualment 
els exercicis de les proves de 2009 en la Comunitat Valenciana, o 
el marc d'avaluació de les proves generals de diagnostic i els resultats 

l\igneres 41 



Parlem d'educació? Més educació 

obtinguts del Ministeri d'Educació, pero en altres ocasions no s'ha 

pogut disposar de materials publicats, la qual cosa complica l'estudi 

deis elements i qüestionaris de l'avaluació diagnóstica. 

Com a evidencia d'esta dificultat, Caraballo, Rico i Lupiáñez 

(2011) en el desenvolupament del seu treball d'investigació per a 

estudiar els ítems elaborats en el curs 2008-2009 per a les preves 

de diagnostic de la competencia matematica basica en 2n d'ESO i 

la seua adequació a !'Informe PISA, indiquen (pág. 311) que /'accés 

a les praves autonomiques d'avaluació es va aconseguir miljanqant 

una recerca sistematica en els portals de les Consel/eries d'Educació 

de cada Comunitat. Com a resultat, es va aconseguir accés a cinc 

de les praves aplicades. Va haver-hi dos Comunitats que no van res­

pondre a la sol·licitud; tres Comunitats només permetien accés a 

la prava aplicada en 4t de primaria; tres Comunitats van indicar que 

la prava no estava disponible pera divulgació; dos Comunitats van 

indicar no haver avaluat la competencia matematica en 2n de /'ESO; 

una Comunitat va publicar només una part de la prava com a ítems 

alliberats; les praves d'una altra Comunitat serien al/íberades en 

una data posterior i una Comunitat només va publicar exemples 

d'ítems. En les seues conclusions destaquen que els ítems estudiats 

responien a la caracterització de PISA (adaptats a context, contingut 

matematic i nivel! de complexitat recognoscible) pero pera complir 

el grau d'ajust a les avaluacions PISA deurien reavaluar el disseny 

de les proves estudiades per a examinar les competencies mate­
matiques. 

Encara considerant la complexitat d'organització, d'estructura 

i de cost de l'avaluació diagnóstica, seria adequat que s'establira 

un major sistema d'ajust, d'homogene'itat i de comparabilitat deis 

exercicis entre les Administracions educatives, que s'oferira publicitat 

de la metodologia, aplicació i exemples de les preves de diagnostic 

en totes la Comunitats Autónomes, que el model d'avaluació diagnós­

tica i la seua aplicació fóra ampliat, més enlla del seu caracter intern, 

pera poder implementar aspectes d'avaluació externa i augmentar 

l'índex de fiabilitat i comparabilitat deis resultats. 

En este article s'ha mostrat la importancia de l'educació en les 

societats modernes, s'ha fet referencia a l'evolució legislativa de l'or­

ganització educativa en el nostre país, s'ha evidenciat la demanda 

i conscienciació de la població de Banyeres de Mariola com a mostra 

pera millorar i aconseguir estructures educatives, i s'ha exposat la 

necessitat social d'avaluar el sistema educatiu a través de diferents 

preves i del nivel! de competencies basiques que aconsegueixen 

els estudiants. Hem de procurar una escala que arreplegue !'expe­

riencia de la humanitat, que permeta aferir una interpretació valida 

sobre el present, que estipule normes i practiques pertinents, que 

permeta aprendre deis propis errors i que prepare els estudiants 
per al futur. 

L'educació desenvolupa el sentit integral de la condició humana, 
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de la convivencia i deis valors. Les societats avancen, cada dia es 

necessiten nous coneixements, es requereixen noves estructures 

i un major grau d'adaptació a l'evolució del món. En este progrés i 

desenvolupament té un paper fonamental l'educació. Davant de tot 

aixó, s'evidencia que per a poder preparar un millar futur es requereix 
més educació. 
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