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Resumen

Las metodologias basadas en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el
trabajo colaborativo entre iguales en el contexto de la educacion superior han
demostrado tener efectos positivos tanto en el aprendizaje como en el clima del

aula, la cohesién grupal y el grado de responsabilidad de los estudiantes. La
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presente red tiene como objetivo evaluar la efectividad de la adaptacion a la
modalidad dual de las sesiones préacticas de la asignatura de Victimologia, donde
se lleva a cabo la metodologia ABP colaborativos como eje central para mejorar
la adquisicibn de competencias profesionales en alumnado del Grado en
Criminologia y del Doble Grado en Derecho y Criminologia de la Universidad de
Alicante. Han participado un total de 132 estudiantes con edades comprendidas
entre 20 y 37 afios, que en grupos colaborativos de 4-5 personas han abordado
la realizacion y aplicabilidad de una encuesta de victimizacion. Los resultados
obtenidos, ponen de manifiesto que, tras la experiencia de innovacion educativa
planteada, los niveles de cohesion grupal y responsabilidad desarrollada con los
iguales aumentaron significativamente. También encontramos una reduccion
estadisticamente significativa en los estresores académicos evaluados. De estos

resultados se deriva la utilidad del ABP colaborativos en modalidad dual.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, aprendizaje colaborativo,
ensefianza universitaria, innovacion educativa, cohesion grupal, estudiantes

universitarios
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1. Introducciodn

1.1 Problema o cuestion especifica del objeto de

estudio

La presente red tiene como objetivo la consolidacién y adaptacion a modalidad
dual o semipresencial sincronica, de la experiencia de innovacién educativa
sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos en estudiantes universitarios
realizada por nuestro grupo en la edicion del 2019/2020 (Albaladejo-Blazquez
et al., 2020).

La situacion de alarma sanitaria actual provocada por la pandemia de la
COVID19 ha planteado un desafio a la educaciéon superior, ya que ha sido
directamente afectada y forzada a realizar una transformacion digital del
contenido curricular de forma acelerada. La adopcion de tecnologias digitales ya
era un proceso que se llevaba a cabo en la Universidad de Alicante desde hace
afos. Sin embargo, la forma precipitada que se debié adoptar como
consecuencia de las medidas de distanciamiento social impuestas por la
pandemia, nos ha abierto un escenario de oportunidades para hacer una
inmersion digital de docentes y estudiantes, asi como plantear nuevas
metodologias de enseflanza-aprendizaje semipresencial sincronica o0 modalidad
dual, que ofrezcan la oportunidad de disefiar y ofrecer a nuestro alumnado
materiales y actividades diversas que promuevan la participacion e implicacion
activa entre los estudiantes, asi como mejorar y ampliar la comunicacién entre
los distintos actores formativos mas alla del aula presencial.

Atendiendo a esta situacion, esta experiencia de innovacién educativa se
fundamenta en el desarrollo y puesta en marcha de metodologias didacticas
activas en las que los estudiantes, a través de las Tecnologias de la Informacion
y Comunicacion (TICs) concretamente de las herramientas de trabajo
colaborativo virtual, aprendan los contenidos de la materia de Victimologia y, mas
concretamente, de las encuestas de victimizacién, a través del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) colaborativos en entornos virtuales mediante la

metodologia dual o semipresencial. De esta manera, mediante la realizacion de
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un proyecto grupal adecuadamente disefiado y guiado por el profesorado, el
estudiante podra desenvolverse en otros escenarios educativos no presenciales

y, de este modo, ampliar sus conocimientos y competencias digitales.

1.2 Revision de la literatura

En el marco del Espacio Europeo de Educacion Superior es necesario un cambio
de perspectiva metodoldgico en la formacion universitaria, cambio que conlleva
el darle al alumnado un mayor protagonismo, poniendo todos los esfuerzos en
su aprendizaje, relevando el rol del docente al de guia, orientador o guia.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) colaborativos es un modelo de
aprendizaje con el cual los estudiantes trabajan de manera activa, planean,
implementan y evallan proyectos que tienen aplicacion practica en su futuro
profesional (Fernandez-Cabezas, 2017). En dicha metodologia, el estudiante es
el responsable de su propio aprendizaje, lo cual hace que tenga una mayor
motivacion, constatando la aplicacion practica de lo trabajado y desarrollando
valores relacionados con su practica profesional (Taboada, Toruifio y Doallo,
2010), a la vez que adquiere un mayor dominio de procedimientos y conceptos
(Mufioz y Diaz, 2009).

Un aspecto muy positivo del ABP colaborativos es el trabajo en pequefios
grupos, de 5 o 6 personas, en los que el estudiante debe aprender y fomentar
habilidades comunicativas, interpersonales, desarrollando la autorregulacion y
respetando las contribuciones que realicen sus compafieros y compafieras.
Todos ellos tienen responsabilidad sobre las decisiones adoptadas y el trabajo
conjunto depende del esfuerzo individual, integrando habilidades de
colaboracién para construir su conocimiento (Sanchez y Vidal, 2013). De esta
manera, el desarrollo de una metodologia colaborativa en el aula daria como
resultado un incremento significativo de la cohesion grupal del alumnado, con los
diferentes beneficios que esto conlleva (Ruiz-Robledillo et al., 2020).

En la literatura cientifica revisada en relacion a la cohesion grupal, es destacable
la idea de que su fomento favorece aspectos como la interaccion social, el
dinamismo en el trabajo y el proceso de adquisicién de informacion o aprendizaje
(Briones y Tabernero, 2005; Segovia, & Fernandez, 2010). Del mismo modo,

existe una taxonomia de factores que se repite en los diversos estudios sobre
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cohesion grupal y que favorece dicha union entre los colectivos (Murray &
Kennedy-Lightsey, 2013; Valverde, 2001): frecuencia de las interacciones,
homogeneidad y madurez del grupo, naturaleza del contexto externo,
pertenencia a grupos particulares, objetivos especificos e indicios de éxito. A
pesar de ello, es escasa la investigacion que analiza la eficacia que tienen las
experiencias educativas de innovacién basadas en el ABP colaborativos con
respecto a la cohesion grupal y responsabilidad de los estudiantes en el ambito

universitario, en modalidad dual y/o virtual.

1.3 Propdsitos u objetivos

En base a todo lo expuesto previamente, los objetivos de la presente red se
dirigen a:

1. Impulsar actividades en modalidad dual eminentemente practicas con el
alumnado para establecer hipdtesis explicativas de las repercusiones
psicolégicas y psicopatologicas derivadas de los diferentes procesos de

victimizacion, basadas en la realizacion previa de encuestas de victimizacion.

2. Aplicar y comprobar las ventajas del uso de las TICs como apoyo en el

desarrollo de las competencias establecidas en la asignatura.

3. Analizar la efectividad de la intervencion educativa basada en el trabajo
colaborativo online a través del Aprendizaje Basado en Proyectos.

4. Desarrollar y guiar a los estudiantes sobre la aplicacion de diferentes
herramientas y habilidades dirigidas a la difusion de los resultados de
investigacion de la encuesta de victimizacion al resto de la comunidad cientifica
a través de la presentacion de un péster cientifico online, recreando para ello de

forma simulada un congreso cientifico online.

5. Evaluar las el grado de satisfaccién del alumnado y las areas de mejora de la

experiencia de innovacion educativa propuesta.
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2. Método

2.1. Descripcion del contexto y de los participantes

El presente estudio es un disefio de intervencion pre-post de un solo grupo. Se
realizé durante el curso académico 2020/2021 con los estudiantes matriculados
en la asignatura de Victimologia del Grado en Criminologia y del doble Grado en

Derecho y Criminologia de la Facultad de Derecho de la Universidad de Alicante.

La muestra estuvo compuesta de 132 estudiantes, 75% mujeres y el 25%
hombres, con una edad comprendida entre 20 y 37 afos (M= 221.45; SD: 2.22).
Todos los participantes dieron su consentimiento explicito para participar en el
estudio. Los participantes fueron mayoritariamente de nacionalidad espafiola
(96.96%). Respecto a los estudios que cursaban, un 64.39% fueron estudiantes
del Grado en Criminologia, y un 35.61% del Doble Grado en Derecho y
Criminologia, de la Universidad de Alicante.

2.2. Instrumentos utilizados para evaluar la experiencia

educativa

Variables sociodemograficas. En concreto las variables sociodemograficas

contempladas en el estudio fueron: edad, sexo, grado que cursa actualmente,
curso académico y nacionalidad.

Cuestionario de cohesién grupal entre universitarios “The University Group

Environment Questionnaire”. Se utilizO como instrumento de medida para

evaluar la cohesion grupal entre universitarios la adaptacion espafola del
University Group Environment Questionnaire” (UGEQ) (Bosselut et al., 2018).
Este instrumento consta de 16 items con 9 opciones de respuesta tipo Likert
donde se les pide a los encuestados que indiquen su grado de conformidad
desde “totalmente en desacuerdo” a “totalmente de acuerdo” en cada item. El
cuestionario UGEQ esta compuesto por 4 dimensiones de cohesion: ATG-T:
Percepcion del individuo sobre su participacion en las tareas grupales, referida

a los sentimientos de los miembros del grupo sobre su implicacion y la utilidad
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de su participacion personal en las tareas grupales; ATG-S Percepcion del
individuo sobre su participacion en el grupo a nivel social, que hace referencia a
los sentimientos de los miembros del grupo sobre su participacion personal en
los aspectos sociales del grupo; GI-T: Sentimientos del individuo sobre lo unido
que esta el grupo en relacion a la tarea, referida a los sentimientos de los
miembros del grupo sobre la similitud y unificacion que el grupo posee en
relacion con los aspectos de las tareas a desarrollar; GI-S: Sentimientos del
individuo sobre lo unido que esta el grupo a nivel social, que hace referencia a
los sentimientos de los miembros sobre la similitud y unificacion del grupo como
unidad social. Las escalas originales presentan adecuadas propiedades
psicométricas, con adecuados indices de fiabilidad en cada una de las
dimensiones: ATG-T, a=0.892; ATG-S, a=0.893; GI-T, a=0.922; GI-S, a=0.843
(Bosselut et a., 2018).

Escala de Estresores Académicos (EEA). Evalla los estresores en el entorno

académico. Esta escala estd compuesta por 54 items y 8 subescalas:
deficiencias metodoldgicas del profesorado, DEFMET; sobrecarga académica
del estudiante, SOBACA; creencias sobre el rendimiento académico,
CRENREN; intervenciones en publico, INTPUB; clima social negativo, CLINEG;
examenes, EXAM; carencia de valor de los contenidos, CARVAL; dificultades de
participacion, DIFPAR. Este instrumento ha mostrado adecuadas propiedades
psicométricas con una fiabilidad para la escala total de 0.96 y oscilando entre
0.81y 0.94 para cada una de las subescalas (Cabanach, Souto-Gestal, y Franco,
2016).

Cuestionario del Clima de Responsabilidad Percibida en el Aula (ECRPA).

Evalla el clima de responsabilidad promovido por el docente y los estudiantes
en el aula, contiene 10 items que se distribuyen en 2 dimensiones que evallan:
el Clima de Responsabilidad Desarrollado por el Docente, CRDD; y el Clima de
Responsabilidad Desarrollado por los Comparieros, CRDC. Este cuestionario ha
mostrado una adecuada validez y fiabilidad en su version original con
puntuaciones para el alfa de Cronbach que oscilan entre 0.81 a 0.89 (Fernandez-

Rio, Cecchini, MerinoBarrero, y Valero-Valenzuela, 2019).
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2.3. Descripcion de la experiencia

En la presente red el objetivo ha sido la adaptacion a modalidad dual o
semipresencial sincronica de la experiencia de innovacion educativa iniciada por
nuestro grupo sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos en estudiantes

universitarios en modalidad presencial (Albaladejo-Blazquez et al., 2020).

Debido al contexto que estamos inmersos desde marzo de 2020, a causa de la
situacién extraordinaria por la crisis de la COVID-19 desde la UA se adopté para
el curso académico 2020/2021 que las actividades formativas siguieran la
modalidad de presencialidad mixta o dual, en el que una parte del alumnado ha
contado con presencialidad en el aula y otra ha seguido la clase de forma
sincrona a través del sistema de aula virtual. En este sentido, la presencialidad
en el aula siempre ha quedado delimitada por la capacidad maxima fijada segun

la situacion sanitaria.

Para ello, desde la UA se proporcionaron un namero importante de recursos
englobados en el Plan de Continuidad de la UA (https://pdc.ua.es/es/plan-de-
continuidad.html), recomendando UACloud y Moodle como las plataformas mas
idéneas para la continuidad docente no presencial. También se equiparon las
aulas de teoria e informaticas con nuevos monitores dotados de camara y
micréfono para hacer posible la retransmision de la clase a través del aula virtual
con los estudiantes sin presencia fisica en el aula. De forma simultanea, se
implementé una nueva aplicacién para el aula virtual, denominada Docencia
Dual, integrada en UACloud que se ha podido usar junto con las que ya se

encontraban disponibles, como Google Meet, Microsoft, Teams y Cisco Webex.

En la asignatura de Victimologia optamos por el uso de Moodle y del Aula Virtual
al ser espacios digitales en el que se puede impartir la docencia online o dual
desde la plataforma institucional UA Cloud. Todo se completd con la informacién
proporcionada en el Blog de Psicocriminologia de la UA. De esta manera,
pudimos programar tareas, examenes mediante formularios, adaptar el
aprendizaje basado en proyectos y conocer las técnicas de gestidén de proyectos
y otros conocimientos transversales que han enriquecido nuestro trabajo y las

capacidades de los estudiantes.
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En la fase del disefio de la experiencia, en un primer momento el equipo docente
implicado en la red consensué los contenidos tedricos y practicos (manuales,
enlaces web, articulos cientificos, etc.) que se utilizaron en modalidad dual en
las practicas de la asignatura de Victimologia, asi como aquellos materiales que
formarian parte de las plataformas que se utilizaron durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje: Moodle en UA Cloud y en el Blog de Psicocriminologia
de la UA.

De cara a la necesidad de dar continuidad a la asignatura en modalidad dual, se

adapto la asignatura, haciendo hincapié en:

— Modelo centrado en la flexibilidad y la participacién: mayor interaccion dual
oly online entre estudiantes y profesorado, proporcionando una gran
diversidad de recursos de comunicacion  sincronica  (chats,
videoconferencias, etc.) y asincronica (foros, debates, mensajes, tutorias,
etc.) online con los estudiantes, con el objetivo de fomentar el dialogo,
construccion conjunta del conocimiento, trabajo colaborativo online, etc.

— Incorporacién de tecnologias enfocadas a la interactividad (kahoots,
visualizacion y debate en linea de videos, etc).

— Adaptar la docencia presencial a un entorno virtual, con el uso de Google
Meet, videos, audios, blogs, entre otros.

— Modelo basado en la actividad del estudiante. Para ello, se proporcion6 en
las practicas de la asignatura la aplicacibn de metodoldgicas activas, de
forma que nuestra labor como docentes era mas facilitadora que docente.
Nuestro objetivo era motivar la implicacion activa del alumnado en la
blusqueda y desarrollo del contenido de su aprendizaje y que pudiera adaptar
a sus intereses bajo nuestra direccion, una mejor respuesta en el resultado

del trabajo realizado.

Para llevar a cabo el Aprendizaje Basado en Proyectos colaborativo en la
elaboracion de la Encuesta de Victimizacion, durante el curso académico
2020/2021, como ya se ha comentado, se ha utilizado la herramienta Aula
Virtual para llevar a cabo la docencia dual en la asignatura de Victimologia,
haciendo uso de todas sus funciones. Concretamente, y para llevar a cabo las
practicas de la asignatura, se crearon tantas salas separadas (breakout rooms)

como grupos de estudiantes se generaron por grupo.
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También se realizé un cronogramay plan de trabajo de las tareas a realizar para
implantar la experiencia innovadora a los estudiantes, asi como su evaluacion.
El profesorado realizo el pase de la bateria de instrumentos y variables antes y
después de la innovacion educativa, a través de un cuestionario informatizado

en la aplicacion Google Forms.

2.4. Analisis de datos

Se han realizado analisis descriptivos y andlisis diferencial en las variables de
interés. En primer lugar, se han realizado analisis descriptivos de caracter
exploratorio basados en una estadistica univariable para analizar los resultados
de las variables sociodemogréficas de los participantes y de cada uno de los
instrumentos. En segundo lugar, con el objetivo de conocer las diferencias entre
el Tiempo 1 (pre-test) y el Tiempo 2 (pos-test) en los diferentes factores de los
cuestionarios de cohesion grupal en el contexto universitario y clima de
responsabilidad percibida en el aula, se han llevado a cabo analisis de
diferencias a través de la prueba t Student para muestras relacionadas, ademas
se ha calculado el tamafio del efecto de las diferencias a través de la d de Cohen.
Todos los andlisis se han llevado a cabo a través del paquete estadistico SPSS,

en su version 26.

3. Resultados

En la siguiente Tabla 1 presentamos el andlisis descriptivo y diferencial de las
variables analizadas mediante la prueba t Student para muestras relacionadas
de los instrumentos de cohesién grupal y clima de responsabilidad percibida en

el aula.

Tal y como se puede observar, los niveles de cohesion grupal se incrementaron
en todas sus dimensiones, encontrando diferencias estadisticamente
significativas en el cambio entre el Pre-test y Pos-test en las puntuaciones
obtenidas en la dimension percepcién del individuo sobre su participacién en las

tareas grupales, ATG-T (t= -2.17, p= .03, d= .26), en percepcion del individuo
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sobre su participacion en el grupo a nivel social, ATG-S (t= -4.06, p= .00, d= .49)
y en sentimientos del individuo sobre lo unido que est& el grupo en relacion a la
tarea, GI-T (t=-3.11, p= .00, d= .38).

Con respecto al clima de responsabilidad percibida en el aula, unicamente
encontramos diferencias estadisticamente significativas entre el Pre-test y Pos-
test en las puntuaciones obtenidas en la dimensién Clima de Responsabilidad
Desarrollado por los Comparieros y Compafieras, CRDC (t= -3.11, p= .00, d=
34).

Tabla 1. Analisis descriptivo y diferencial pre-test y pos-test de las dimensiones
del UGEB y del ECRPA

Pre-test Pos-test
Variables t
M (SD) M (SD)

Cohesion grupal entre universitarios (UGEB)

ATG-T 29.90 (5.02) 31.19 (4.75) -2.17 131 .03 .26
ATG-S 25.90 (5.19) 28.75(6.17) -4.06 131 .00 .49
GI-T 2950 (4.61) 31.15(3.91) -3.11 131 .00 .38

GI-S 25.15(7.50) 25.25 (8.53) .01 131 99 .01
Clima de responsabilidad percibida en el aula (ECRPA)

CRDD 27.96 (5.83) 28.80(6.89) 1.04 131 29 .13

CRDC 28.01(6.41) 29.74(2.93) -2.88 131 .00 .34

A continuacion, en la Figura 1 se muestra el cambio en las puntuaciones de las
subescalas del instrumento de Estresores Académicos, encontrando diferencias
estadisticamente significativas (p=.00) entre las puntuaciones del pre-test y pos-

test en cada una de las subescalas.
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Figura 1. Puntuaciones del Pre-test y Pos-test de las escalas del EEA.

En relacion al disefio de las practicas del alumnado participante en esta
experiencia de innovacién educativa, encontramos que el 85% de los estudiantes
manifiestan estar satisfechos con el mismo. Con respecto al nivel de satisfaccion
global del alumnado con esta experiencia de innovacion educativa presentada,

la puntuacién media obtenida es de 9.1 sobre 10.

Por dltimo, a continuacibn se expone la agrupacién de las valoraciones
cualitativas que han realizado los estudiantes con respecto a la experiencia de
innovacion educativa y propuestas de mejora incorporadas en las practicas de la

asignatura de Victimologia:

1. Opiniones sobre aspectos que se han valorado positivamente:

- “Me ha gustado y valoro positivamente que la profesora haya seguido el
trabajo de cada grupo paso a paso porque nos ayuda a organizarnos mejor
y llevar una buena dinamica”.

- “Ha sido una practica interesante y amena de hacer, sobre todo por la ayuda
que prestaba siempre la profesora”.

- “Me han parecido unas practicas adecuadas para la carrera’.
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- “Las practicas han estado a la altura de las expectativas, aunque todavia no
tengamos los conocimientos adecuados para perfeccionar con gran detalle
el poster cientifico, es una primera experiencia muy positiva. La encuesta de
Victimizacion es util porque nos ayuda a conocer la cifra negra de delitos y
nos informa de la realidad vigente”.

- En mi opinidn, la metodologia llevada a cabo en esta asignatura me parece

muy adecuada y bastante dinamica, algo muy gratificante para el alumnado”.

2. Propuestas de mejora que los estudiantes incorporarian:

- “Estaria bien que los poésteres cientificos realizados en la asignatura puedan
participar en algun concurso a nivel universitario. Esto podria ser un gran
incentivo para el alumnado”

- “Me ha resultado una asignatura muy interesante y, agradezco, la puesta en
practica de la teoria aprendida. Es muy satisfactorio poner en practica los
conocimientos que nos ha aportado la profesora y, sobre todo, poder ver
reflejados resultados extraidos de nuestras encuestas. Por lo tanto, estoy
muy contenta de las practicas que se exigen en esta asignatura y espero que
para afios proximos se plantee de la misma forma, pero en modalidad

presencial”.

4. Conclusiones

Los resultados de nuestro estudio ponen de manifiesto que la adaptacion a
modalidad dual del método de ABP colaborativos, incorporando el uso de las
TICs, en estudiantes de la asignatura de Victimologia en la Universidad de
Alicante, conlleva muchos beneficios, entre los que cabe destacar: que se
posibilita una retroalimentacién y evaluacion continua por parte del profesorado,
el establecer un cronograma de actividades que evidencien el progreso de los
diferentes grupos, generar un espacio de reflexiébn por parte del estudiante,
prepararlo para su futuro profesional y laboral, incrementando la cohesion grupal,
responsabilidad y la implicacion tanto de estudiantes como de docentes. Estos
resultados van en la linea de investigacion previa con estudiantes universitarios

gue hacen uso de metodologias basadas en el ABP colaborativos, aunque en
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modalidad presencial (Toledo y Sanchez, 2018; Albaladejo-Blazquez et al., 2020;
Ruiz-Robledillo et al., 2020).

En cuanto a la satisfaccion del alumnado con la implementacion de la
metodologia del ABP colaborativos, los resultados encontrados son acordes con
los que se obtienen en diferentes estudios, donde se encuentra que Su uso
aumenta el interés y la satisfaccion del alumnado, valoran positivamente
relacionar los contenidos tedricos con los préacticos y con su futuro profesional,
(Reverte, Gallego, Molina y Satorre, 2006; Alcober, Ruiz y Valero en el 2003),
entre otros. Teniendo todo lo anterior presente, se puede afirmar que el ABP
colaborativos facilita el aprendizaje de nuevos conocimientos y permite aplicar
los ya adquiridos, desarrolla habilidades transversales, entre ellas la
planificacion, redaccion, comunicacion, asi como la responsabilidad para

afrontar una situacion real (Carrasco y cols., 2015).

En la actualidad, durante el segundo semestre del 2021, los resultados de esta
experiencia de innovacion educativa, estan siendo considerados para introducir
cambios en las practicas de la asignatura de Victimologia, incorporando un
mayor uso de las TICs en la metodologia basada en el ABP colaborativos cuando
la situacién de alarma sanitaria originada por el COVID19 finalice, y la docencia

vuelva a ser presencial en su totalidad.

5. Tareas desarrolladas en la red

A continuacion se enumeran los componentes de la red y se detallan las tareas

gue se han desarrollado.

Participante de la red Tareas que desarrolla

— Direccion y coordinacién de la red

— Disefio y adaptacion a modalidad
Natalia Albaladejo Blazquez dual de las sesiones practicas

— Seleccion de la bateria de

instrumentos
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Miriam Sanchez San Segundo

Fernando Rodes Lloret

M2 del Mar Pastor Bravo

José Manuel Mufioz-Quirds Caballero

Miguel Diez Jorro

Laura Fatima Asensi Pérez

Carmelo Hernandez Ramos

Difusion de la bateria de los
instrumentos a los estudiantes
Analisis de resultados

Disefio y redaccion de la memoria

Disefio y adaptacion a modalidad
dual de las sesiones practicas
Seleccion de la bateria de
instrumentos

Revision final de la memoria

Disefio y adaptaciéon a modalidad
dual de las sesiones practicas

Revision final de la memoria

Disefio y adaptacion a modalidad
dual de las sesiones practicas

Revision final de la memoria

Disefio y adaptaciéon a modalidad
dual de las sesiones practicas

Revision final de la memoria

Disefio y adaptacion a modalidad
dual de las sesiones practicas

Revision final de la memoria

Disefio y adaptaciéon a modalidad
dual de las sesiones practicas

Revision final de la memoria

Disefio y adaptacion a modalidad
dual de las sesiones practicas

Revision final de la memoria
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— Disefio y adaptacion a modalidad
Oscar Esteve Mas dual de las sesiones practicas

— Revision final de la memoria

— Disefio y adaptacion a modalidad
Carolina Carrillo Minguez dual de las sesiones précticas

— Revision final de la memoria
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