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Resumen (Abstract)  

Innovaciones en los Proyectos Educativos de la Educación Infantil es una 

asignatura que se imparte en cuarto curso del Grado de Maestro de Educación 

Infantil. Este curso académico 2020/21, debido al COVID 19, se ha 

implementado con el modelo de docencia dual, lo que ha supuesto importantes 

cambios metodológicos docentes y discentes. Esto nos ha motivado a plantear 

un estudio que refleje la incidencia del cambio de modelo docente en el 

desarrollo de la asignatura. Nuestra hipótesis de trabajo afirmaba que el nuevo 

modelo docente tiene una incidencia importante en los cambios metodológicos, 

pero que no en los resultados académicos discentes. A través del análisis de 

los resultados obtenidos con la aplicación de un cuestionario online, de la 

documentación docente y discente sobre la evaluación de la asignatura, y de la 

estadística concluimos que se han producido importantes cambios 

metodológicos, pero sin incidencias significativas en los resultados 

académicos. Estos cambios han supuesto una gran innovación, que puede ser 

asumida en parte por la docencia presencial, pero que precisa de una mayor 

formación docente y discente para poder rentabilizar al máximo sus bondades. 
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1. Introducción 

La asignatura Innovaciones en los Proyectos Educativos de la Educación 

Infantil forma parte del módulo de Formación Básica de cuarto curso del Grado 

de Maestro de Educación Infantil. Los contenidos de esta asignatura giran en 

torno a dos ejes de trabajo: por un lado, la parte teórica, cuyo objetivo 

fundamental es dar una visión general lo más completa posible sobre la 

organización y la gestión de un CEIP, entorno de trabajo próximo del 

alumnado; por otro lado, la parte práctica, donde al tiempo que desarrollan el 

conocimiento teórico de la asignatura lo llevan a la práctica a través de distintos 

procesos y tareas de innovación didáctica. De este modo, los pilares básicos 

de esta asignatura son organización, gestión, e innovación.  

Para desarrollar esta asignatura, el profesorado contextualiza el contenido en 

un centro educativo y lo desarrolla utilizando la realidad virtual, que sirve de 

instrumento para aproximar el máximo posible al alumnado al funcionamiento 

diario de un CEIP. El proyecto se desarrolla de forma colaborativa, asumiendo 

tanto el profesorado como el alumnado responsabilidades y tareas específicas. 

Y las actividades se llevan a cabo a través del desempeño de roles, lo que 

hace que el alumnado se implique desde el primer momento asumiendo 

responsabilidades en la elaboración e implementación de contenidos teóricos y 

prácticos y en la evaluación, aspecto éste metodológicamente significativo por 

poner en práctica la evaluación formativa, en la que asumen responsabilidades 

compartidas el profesorado y el alumnado (Gonzálvez, 2020). 

El desarrollo del proyecto de trabajo que constituye la asignatura está 

planificado para un modelo de docencia presencial, y los resultados obtenidos 

tradicionalmente son muy satisfactorios. Este curso académico 2020/2021, por 

las circunstancias que nos rodean, la asignatura se ha tenido que desarrollar a 

través del modelo de docencia dual. Esto ha supuesto cambios sustanciales, 

actitudinales y aptitudinales para docentes y discentes. Y es lo que nos ha 

motivado a plantear un estudio en el que se refleje la incidencia que el cambio 

en el modelo de docencia ha supuesto para la implementación de la asignatura.  
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La temática de la investigación desarrollada fue el desarrollo de un proyecto de 

innovación sobre la asignatura Innovaciones en los Proyectos Educativos de la 

Educación Infantil, del Grado de Maestro en Educación Infantil, a través de la 

docencia dual, comparando los resultados obtenidos con los que se suelen 

obtener siguiendo la misma metodología con el modelo de docencia presencial. 

1.1 Problema o cuestión específica del objeto de 

estudio 

El problema de investigación que establecimos fue la comprobación de que a 

través de la docencia dual, y con los matices propios que el medio de 

transmisión impone y adaptándonos al uso de las TIC, se puede desarrollar un 

proyecto de innovación diseñado originalmente para la docencia presencial, y 

que los resultados obtenidos tras la implementación de la asignatura durante el 

curso 2020/2021, tanto cualitativos (en cuanto a la satisfacción de profesorado 

y el alumnado) como cuantitativos (evaluación final del curso) no difieran 

sustancialmente de los obtenidos en cursos anteriores, con docencia 

presencial, usando la misma metodología. En caso contrario, deberíamos 

modificar la metodología de trabajo de la asignatura en función de la modalidad 

docente en que se vaya a impartir (presencial o virtual) presencial. 

Nuestra hipótesis de trabajo ha sido que el cambio de modelo en la docencia 

de la asignatura ha supuesto para el profesorado y para el alumnado un 

cambio sustancial en su forma de trabajar. Para el profesorado tiene una 

incidencia importante en los cambios metodológicos que deben realizarse para 

adaptar la asignatura a la nueva forma de trabajar, pero que no 

necesariamente ha tenido que haber una incidencia significativa en los 

resultados obtenidos con relación al curso anterior por el alumnado. 

1.2 Revisión de la literatura 

El punto de partida para iniciar el proyecto de innovación fue la revisión 

bibliográfica que pudimos hacer sobre el tema en cuestión. Al ser una 

investigación tan puntual resultó complejo encontrar bibliografía suficiente y 

adecuada para la elaboración del marco teórico. Por otra parte, tampoco era 

necesario un soporte conceptual excesivamente complejo, cuando lo que 
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pretendíamos realizar era una comparación de dos modelos docentes, el 

presencial y el dual, en un contexto determinado: el desarrollo de una 

asignatura en un curso determinado, el 2020/2021. 

Nuestra primera referencia fueron las Guías de la asignatura (2020; 2021) de 

los cursos 2019/20 y 2020/21, de donde extrajimos los contenidos iniciales para 

observar las diferencias sustanciales que se habían producido en su 

elaboración para adaptarse al nuevo modelo de docencia dual. Y observamos 

que el documento mantenía las mismas directrices, tan sólo con el matiz de 

introducir un apartado nuevo, denominado adaptaciones curriculares, y que 

hacía referencia fundamentalmente al tema de la evaluación de la asignatura. 

Para documentarnos sobre los cambios sustanciales que puede provocar un 

cambio tan radical en el modelo docente de impartir la asignatura encontramos 

trabajos en los que se afirman que la crisis sanitaria de la COVID-19 ha 

provocado cambios en la metodología docente de muchas universidades, y que 

la docencia dual ha supuesto cambios sustanciales, actitudinales y 

aptitudinales en docentes y alumnado. Pero que las dificultades detectadas han 

de ser entendidas como áreas de trabajo y mejora, con el fin de avanzar en 

este proceso digital de la enseñanza (Baladrónetal, 2020). 

También apuntan otros autores que el modelo de docencia dual universitaria 

requiere de acompañamiento al alumnado durante su aprendizaje mediante 

feedback constante y supervisión (Álvarez - Santullano & De Prada, 2018). 

Sobre estas premisas, recurrimos a los trabajos de Álvarez (2020) y Gonzálvez 

(2020) para ver el funcionamiento real de la asignatura en la metodología 

presencial, completando esta información con la Memoria de la Red 19/20 

(Álvarez, 2020). Afortunadamente, nuestra Red trabajó el pasado curso sobre 

el tema de la metodología innovadora utilizada en la asignatura Innovaciones 

en los Proyectos Educativos de la Educación Infantil con un modelo docente 

presencial, y las conclusiones de este trabajo previo han sido de vital 

importancia para iniciar nuestro estudio actual. Los resultados obtenidos de la 

aplicación del modelo de docencia online, docente y discente, los pudimos 

encontrar en el trabajo realizado durante este curso por el equipo de nuestra 

Red, presentado a las XIX Jornadas de Redes de Investigación en Docencia 

Universitaria- REDES 2021, y que ya han sido publicados. Nos referimos a los 

https://web.ua.es/es/ice/redes-innovaestic2021/nuevos-retos-educativos-en-la-ensenanza-superior-frente-al-desafio-covid-19.html
https://web.ua.es/es/ice/redes-innovaestic2021/nuevos-retos-educativos-en-la-ensenanza-superior-frente-al-desafio-covid-19.html
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trabajos de Gonzálvez (2021) y Álvarez (2021). Paralelamente apareció un 

documento muy interesante y que iba en la línea de nuestra investigación. Nos 

referimos al informe que la Unidad Técnica de Calidad de la Universidad de 

Alicante (2020) elaboró sobre la Encuesta al PDI sobre el desarrollo de la 

docencia no presencial en el segundo cuatrimestre curso 2019-20. 

1.2 Propósitos u objetivos 

Como apuntamos anteriormente, para abordar la investigación partimos de la 

hipótesis de que el cambio de modelo en la docencia de la asignatura ha 

supuesto para el profesorado y para el alumnado un cambio sustancial en su 

forma de trabajar. Para el profesorado tiene una incidencia importante en los 

cambios metodológicos que deben realizarse para adaptar la asignatura a la 

nueva forma de trabajar, pero que no necesariamente ha tenido que haber una 

incidencia significativa en los resultados obtenidos con relación al curso 

anterior por el alumnado. 

Los objetivos planteados para corroborar o no esta hipótesis fueron: 

1. Formar un equipo de trabajo con profesorado que ha impartido y/o imparte la 

asignatura Innovaciones en los Proyectos Educativos de la Educación Infantil 

(código 17410) del Grado de Maestro en Educación Infantil y con alumnado de 

la asignatura para desarrollar un proyecto de investigación.  

2. Elaborar un proyecto de investigación que nos permita recoger información 

sobre la aplicación del modelo de docencia dual, analizar su desarrollo y 

establecer las diferencias significativas en cuanto a los resultados obtenidos 

(cuantitativos y cualitativos) con relación a la docencia presencial en el curso 

anterior. 

3. Determinar la población de estudio y diseñar instrumentos de recogida de 

información on-line. 

4. Realizar un estudio sincrónico y diacrónico para validar o no las hipótesis 

planteadas en el proyecto de investigación. 

5. Realizar un estudio comparativo de la valoración docente y discente sobre el 

desarrollo de la asignatura siguiendo modelos de docencia presencial (curso 

2019 - 2020) y dual (curso 2020 - 2021). 



Memòries del Programa de Xarxes-I3CE de qualitat, innovació i investigació en docència universitària. Convocatòria 2020 -21 

1959 

 

6. Analizar los resultados obtenidos de los estudios precedentes y reflexionar 

sobre ellos. 

7. Elaborar conclusiones que puedan aportar una innovación metodológica en 

el desarrollo de la asignatura y que permitan la elaboración de propuestas de 

actuación para el futuro desarrollo de la asignatura. 

8. Publicar los resultados obtenidos en la investigación. 

 

2. Método 

2.1. Descripción del contexto y de los participantes 

Como ya hemos indicado, el contexto de trabajo en el que nos encontramos 

sería la implementación de la asignatura Innovaciones en los Proyectos 

Educativos de la Educación Infantil, impartida en el Grado de Maestro de 

Educación Infantil (módulo de Formación Básica de cuarto curso), durante los 

cursos 2019/20 (docencia presencial) y 2020/21 (docencia dual).   

Los contenidos curriculares de esta asignatura se han mantenido 

metodológicamente en ambos cursos, y giran en torno a dos ejes de trabajo: la 

parte teórica, cuyo objetivo fundamental es dar una visión general lo más 

completa posible sobre la organización y la gestión de un CEIP, entorno de 

trabajo próximo del alumnado; y la parte práctica, donde al tiempo que 

desarrollan el conocimiento teórico de la asignatura lo llevan a la práctica a 

través de distintos procesos y tareas de innovación didáctica. De este modo, 

los pilares básicos de esta asignatura son organización, gestión, e innovación. 

La asignatura se desarrolla de forma colaborativa, y tanto en su parte teórica 

como en la práctica, indisolubles dentro de un proyecto global de trabajo, las 

responsabilidades se delimitan y se comparten entre el profesorado y el 

alumnado, implementándose la parte práctica en torno a un plan de trabajo que 

intenta una aproximación real al trabajo en un centro educativo, para lo que se 

utiliza la realidad virtual. 

Un aspecto metodológico significativo es la práctica de la evaluación formativa, 

asumiendo responsabilidades compartidas el profesorado y el alumnado 
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(Gonzálvez, 2020). Y es precisamente en este aspecto curricular donde se 

aprecian las modificaciones más sustanciales, por la forma en que el 

profesorado planteará y el alumnado realizará la prueba final de la parte teórica 

de la asignatura: una prueba objetiva presencial durante el curso 2019/20 y el 

mismo tipo de prueba, pero online (a través de la plataforma Controles de 

UAClod). Esta modificación ha generado algunas controversias en cuanto al 

control que el profesorado ha podido ejercer sobre la realización de la prueba 

por parte del alumnado, y como ha podido afectar esto en el resultado final, 

pero esta temática podría ser susceptible de otra investigación. 

La población de estudio utilizada en nuestro estudio pertenece a la Facultad de 

Educación de la Universidad de Alicante, y la compone el profesorado que ha 

impartido la asignatura durante los cursos 2019/20 y 2020/21 (8 docentes), y el 

alumnado que la ha cursado, estudiantes de 4º curso del Grado de Maestro de 

Educación Infantil (317 alumnas y alumnos durante el curso 2019/20 y 287 

durante el curso 2020/21). Utilizamos una muestra incidental.  

2.2. Instrumento utilizado para realizar la investigación 

Para realizar el estudio de campo contamos como herramienta básica con el 

cuestionario online. 

Elaboramos un cuestionario que cumplimentaría el profesorado que imparte la 

asignatura (https://forms.gle/AZcP8333TuUqpqxH6), y otro dirigido al alumnado 

que durante el curso 2020/21 ha implementado la asignatura 

(https://forms.gle/DkrPPdgGjQgTanbdA). 

Contamos también con los dossiers de trabajo práctico que cada uno de los 

equipos de trabajo de la asignatura ha elaborado, tanto en el curso 2019/20 

como en el actual, y cuyo apartado final, denominado “autoevaluación” se 

reserva para que realicen un ejercicio evaluador, entre otros aspectos, de la 

asignatura. Esta información cualitativa se trabaja para extraer una síntesis de 

cada uno de los cursos y establecer comparaciones. 

Además, contamos también con toda la documentación que desde la 

Coordinación de la asignatura se ha suministrado sobre la evaluación final que 

el profesorado ha realizado del desarrollo del curso. Son los informes finales 

que se elaboran para la Comisión de calidad de la Facultad de Educación, cuyo 

https://forms.gle/AZcP8333TuUqpqxH6
https://forms.gle/DkrPPdgGjQgTanbdA
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contenido es el resultado de las evaluaciones finales docentes (evaluación de 

la asignatura). Estos informes constan de dos partes: una información que 

genera resultados cuantitativos, a través de unas cuestiones con escala Likert, 

y otra generada mediante preguntas abiertas y análisis cualitativo (Figura 3). 

También desde la Coordinación se nos han suministrado los datos estadísticos 

del curso anterior (2019/2020) y los del curso actual, para poder establecer 

comparaciones sobre los resultados académicos obtenidos en docencia. 

2.3. Procedimiento 

En el procedimiento utilizado para realizar nuestra investigación nos 

planteamos cuatro fases: 

Primera fase: delimitación del problema, la hipótesis de trabajo y los 

objetivos. Como apuntamos en el aparatado 1.3 de esta Memoria (Propósitos 

y objetivos), un grupo de profesoras y profesores que impartimos la asignatura 

Innovaciones en los Proyectos Educativos de la Educación Infantil (Código 

17410) queríamos comprobar si a través de la docencia dual se puede 

desarrollar un proyecto de innovación diseñado originalmente para docencia 

presencial, y los resultados obtenidos tras la implementación de la asignatura 

durante el curso 2020/2021 no difieren sustancialmente de los obtenidos en 

cursos anteriores. Para ello nos planteamos como hipótesis (apartado 1.3) que 

el cambio del modelo docente supone para los agentes participantes un cambio 

sustancial en la metodología de trabajo, pero no necesariamente en los 

resultados obtenidos con relación al curso anterior. 

Tras plantearnos los objetivos que recogemos en el apartado 1.3 de esta 

Memoria de trabajo de la Red, pasamos a la implementación de la 

investigación. 

Segunda fase: Planificación y desarrollo. 

En base al problema de investigación y los propósitos del equipo de la Red, 

elaboramos el proyecto de investigación, donde recogemos, además de 

problema, hipótesis y objetivos, la metodología a seguir en la investigación y 

los recursos que precisábamos, fundamentalmente la población de estudio 
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(apartado 2.1 de la Memoria) y los instrumentos de recogida de información a 

utilizar (apartado 2.2 de la Memoria). 

Tercera fase: Análisis de los resultados. 

Una vez aplicados los instrumentos, y recogida la información necesaria, 

procedimos al análisis de los resultados. 

Realizamos un análisis descriptivo de los resultados obtenidos, además de un 

análisis cualitativo de los mismos. 

Posteriormente elaboramos representaciones gráficas de algunos de los resultados 

obtenidos. 

Para realizar el análisis y la representación gráfica de los resultados empleamos el 

paquete informático estadístico EXCEL. 

Cuarta fase: Conclusiones. 

En base a la información obtenida en el desarrollo de los objetivos de 

investigación 4, 5 y 6 realizamos las conclusiones al problema de investigación, 

elaborando posteriormente propuestas de actuación que potencien y/o mejoren 

los puntos fuertes y las debilidades observadas.  

Estas propuestas serán publicadas.   

3. Resultados 

La metodología de nuestro proyecto de investigación reflejaba que estábamos ante 

una investigación de carácter descriptivo y exploratorio. 

Una vez aplicadas las herramientas utilizadas en la investigación a la población de 

estudio recogemos toda la información suministrada, la analizamos, y extraemos 

los resultados más significativos para nuestro trabajo. 

Para presentar los resultados obtenidos debemos establecer los dos bloques de 

trabajo que hemos desarrollado en el proyecto de investigación: por un lado, el 

alumnado, y por otro el profesorado. 

En cuanto al alumnado, para la obtención de la información nos basamos en 

los datos cualitativos suministrados por el cuestionario online y en la evaluación 

final (autoevaluación) de los dossiers de trabajo práctico. 
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Los resultados obtenidos demuestran que el alumnado ha tenido que realizar 

un proceso de adaptación importante para desarrollar la asignatura, sobre todo 

a nivel organizativo, pero que a nivel tecnológico no les ha supuesto grandes 

problemas. También se puede observar que el rendimiento académico, a través 

de los resultados finales obtenidos (Figura 1), no se ha visto especialmente 

afectado con relación al curso anterior, es más, ha mejorado sensiblemente. 

Aquí entrar las especulaciones sobre el modelo de prueba escrita online que 

comentábamos anteriormente y del que no nos vamos a ocupar ni media línea 

más. 

Las principales similitudes encontradas en el desarrollo de los dos modelos 

docentes (presencial y dual), según las valoraciones discentes, serían: 

- La comprensión de los contenidos, que es satisfactoria en ambos 

modelos. 

- El seguimiento y la retroalimentación, que son fundamentales y se 

desarrollan satisfactoriamente en ambos modelos, pero quizás aparece 

un poco más más acentuado en el modelo docente dual, por razones 

obvias. 

Las principales discrepancias encontradas en el desarrollo de los dos modelos 

docentes (presencial y dual), según las valoraciones discentes, serían: 

- La falta la cercanía y relación persona a persona con sus 

compañeros/as y el/la docente en modalidad dual. 

- Las dificultades para coordinar trabajos de grupo exclusivamente en 

formato online, para lo que las personas que tenían la responsabilidad 

de coordinar cada uno de los equipos de trabajo debían recurrir a toda la 

tecnología de la que podían disponer. 

- En línea con este último tema, el alumnado valora muy positivamente las 

salas de trabajo online que proporciona la Universidad (docencia dual) y 

la adaptación de actividades presenciales a formato online por parte de 

los docentes de la asignatura. 

La visión docente de este tema se puede completar con el trabajo realizado por 

Álvarez y otros (2021). 
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En cuanto al profesorado, para la obtención de los resultados utilizamos, como 

dijimos anteriormente, un cuestionario online y los informes finales de 

evaluación de la asignatura (Figura 3). 

De los resultados obtenidos se demuestra que el cambio de modelo de 

docencia en la impartición de la asignatura le ha supuesto un sobreesfuerzo de 

adaptación de materiales y metodología de trabajo, pero que en cuanto a los 

resultados obtenidos apenas se han notado diferencias significativas.  

Se cuestiona, como dijimos anteriormente, en algunos momentos el modelo de 

evaluación on-line de la parte teórica de la asignatura. 

Algunas de estas cuestiones que hemos presentado anteriormente las 

representamos ahora de forma gráfica. 

En cuanto al rendimiento académico del alumnado, hicimos un estudio 

comparativo elaborando una tabla (Figura 1) donde se pueden observar las 

escasas diferencias encontradas entre los dos modelos docentes, incluso en 

algunos casos el modelo dual mejora al presencial. Las columnas señaladas en 

gris son los datos suministrado por la Coordinación de la asignatura sobre el 

curso 202/21 (actual), y las blancas los resultados del curso anterior (2019/20). 

Figura 1. Estudio comparativo. Resultados discentes 2019/20 – 2020-21 

 

El cuadro comparativo establece los resultados de cada uno de los ocho 

grupos en los dos cursos, sin diferencias significativas como hemos dicho, al 

igual que la información global que se recoge de forma gráfica en la Figura 2. 

Figura 2. Representación gráfica de la Figura 1 
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Figura 3. Evaluación docente de la docencia dual. 

 

Por otro lado, las impresiones docentes sobre la metodología dual, siempre 

comparándola con la presencial, se pueden observar en la Figura 3.  
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En los apartados cualitativos del final de la tabla se observan las conclusiones 

generales a las que llegan después de esta experiencia metodológica 

innovadora. 

Los datos obtenidos en el cuestionario on-line (impresiones) muestran la 

satisfacción docente por el trabajo realizado durante este curso. 

En este caso, a visión discente de este tema se puede completar con el trabajo 

realizado por Gonzálvez y otros (2021). 

 

4. Conclusiones 

Como conclusiones podríamos argumentar que el cambio de modelo en la 

docencia de la asignatura ha significado una gran innovación en sí mismo, lo 

que ha obligado a actualizar la metodología de trabajo en un periodo de tiempo 

relativamente corto. Esto ha supuesto que en algunos momentos se adoleciera 

de formación suficiente para extraer de la docencia dual todas las posibilidades 

que nos aporta, tanto por parte del profesorado como del alumnado. La 

situación que vivimos actualmente por la pandemia nos ha obligado a tomar 

decisiones rápidas para poder continuar con la actividad académica, y ahora es 

cuando podemos reflexionar sobre las posibilidades de uno y otro modelo de 

docencia para mejorar en la tarea diaria, visto fundamentalmente desde el 

punto de vista del alumnado, receptor principal de la innovación. 

Las dificultades detectadas han de ser entendidas como áreas de trabajo y 

mejora, con el fin de avanzar en este proceso digital de la enseñanza. El 

modelo de docencia dual universitaria requiere de acompañamiento al 

alumnado durante su aprendizaje mediante feedback constante y supervisión 

(Álvarez-Santullano y DePrada, 2018). 

Podemos concluir nuestro trabajo apuntando que la docencia dual es una 

situación que se nos ha impuesto por necesidad, que en un principio supuso un 

hándicap en la puesta en marcha del proceso docente, pero que una vez 

puesta en práctica hemos podido observar que hay elementos interesantes que 

pueden ser asumidos perfectamente en un proceso de docencia presencial y 

que podrían mejorar las posibilidades de trabajo. Al mismo tiempo también 
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podemos concluir que para llevar a la práctica la docencia dual el profesorado 

precisa de una formación adecuada que le permita obtener más beneficios y 

más satisfacción de esta práctica docente. 

Los resultados demuestran que el cambio en el modelo de docencia ha 

supuesto para el profesorado un sobreesfuerzo de adaptación de materiales y 

metodología de trabajo. En cuanto a los resultados obtenidos no se han notado 

diferencias significativas con relación a 2019/20 (presencial). Por lo tanto, 

podemos dar por validada la hipótesis inicial. 

La docencia dual impuesta en un principio supuso un hándicap docente. Ahora 

se observan elementos interesantes asumibles por la docencia presencial para 

su mejora. Pero para desarrollar la docencia dual de forma satisfactoria el 

profesorado precisa de una formación específica que le permita obtener de ella 

los mayores beneficios. 

Por último comentar que los resultados y conclusiones que hemos obtenido de 

nuestra investigación cuyo ámbito de trabajo se circunscribe a una asignatura 

de cuarto curso del grado de Educación Infantil, al profesorado y el alumnado 

afectado, y a dos cursos de trabajo, están en línea con la “Encuesta al PDI 

sobre el desarrollo de la docencia no presencial en el segundo cuatrimestre 

curso 2019-20”, elaborada por la Unidad Técnica de Calidad Vicerrectorado de 

Calidad e Innovación Educativa de la Universidad de  Alicante (UTC, 2020).  

  

5. Tareas desarrolladas en la red 

Para desarrollar el proyecto de investigación previsto ha sido necesario realizar 

una serie de tareas que el Coordinador de la Red distribuyó equitativamente y 

en función de la especialización de cada miembro del equipo. 

Los componentes de la Red han ido realizando, en función del plan de trabajo 

establecido, cada una de las tareas asignadas, con el máximo rigor ya que de 

los resultados finales se extraen conclusiones mejorar el futuro de la 

implementación de la asignatura estudiada. 
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Participante de 

la red 
Tareas que desarrolla 

ÁLVAREZ 

TERUEL, 

JOSÉ DANIEL 

(Coordinador) 

 Elaborar la documentación necesaria para participar en el 

Programa Redes 2021. 

 Elaborar la planificación del trabajo de la Red durante este 

ejercicio y velar por su cumplimiento. 

 Planificar y coordinar las reuniones de trabajo online. 

 Elaborar cuestionario docente / discente. 

 Analizar los informes del profesorado (2019/20 – 2020/21) 

 Analizar comentarios del alumnado en los dossiers. 

 Realizar un estadillo comparativo de resultados académicos 

discentes 2019/20 – 2020/21. 

 Elaborar propuestas de resúmenes para las XIX Jornadas 

de Redes. 

 Elaborar póster para las XIX Jornadas Redes. 

 Representar el póster en las Jornadas Redes. 

 Elaborar la Memoria final de la Red. 

GONZÁLVEZ 

MACIÁ, 

CAROLINA 

(docente) 

 Colaborar en la elaboración de la documentación necesaria 

para participar en el Programa Redes 2021. 

 Participar en las reuniones de trabajo online. 

 Cumplimentar el cuestionario online docente. 

 Analizar los comentarios del alumnado en los dossiers de 

prácticas de los dos cursos estudiados. 

 Elaborar propuestas de resúmenes para las XIX Jornadas 

de Redes. 

 Elaborar póster para las XIX Jornadas Redes. 

 Representar el póster en las Jornadas Redes. 

 Colaborar en la elaboración final de la Memoria de la Red. 
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GRAU 

COMPANY, 

SALVADOR 

(docente) 

 

 Colaborar en la elaboración de la documentación necesaria 

para participar en el Programa Redes 2021. 

 Participar en las reuniones de trabajo online. 

 Cumplimentar el cuestionario online docente. 

 Analizar los comentarios del alumnado en los dossiers de 

prácticas de los dos cursos estudiados. 

 Colaborar en la elaboración final de la Memoria de la Red. 

MONCHO 

PELLICER, 

ALFREDO 

(docente) 

 Colaborar en la elaboración de la documentación necesaria 

para participar en el Programa Redes 2021. 

 Participar en las reuniones de trabajo online. 

 Cumplimentar el cuestionario online docente. 

 Analizar los comentarios del alumnado en los dossiers de 

prácticas de los dos cursos estudiados. 

 Colaborar en la elaboración final de la Memoria de la Red. 

SABROSO 

CETINA, 

ALICIA 

(docente) 

 

 Colaborar en la elaboración de la documentación necesaria 

para participar en el Programa Redes 2021. 

 Participar en las reuniones de trabajo online. 

 Cumplimentar el cuestionario online docente. 

 Analizar los comentarios del alumnado en los dossiers de 

prácticas de los dos cursos estudiados. 

 Colaborar en la elaboración final de la Memoria de la Red. 

ALFARO 

MONJE, 

LUCIA 

(discente) 

 

 Colaborar en la elaboración de la documentación necesaria 

para participar en el Programa Redes 2021. 

 Participar en las reuniones de trabajo online. 

 Cumplimentar el cuestionario online discente. 

 Analizar los resultados de los cuestionarios online del 

alumnado. 

 Colaborar en la elaboración final de la Memoria de la Red. 
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LORITA 

GANDÍA, 

ELISABETH 

(discente) 

 

 Colaborar en la elaboración de la documentación necesaria 

para participar en el Programa Redes 2021. 

 Participar en las reuniones de trabajo online. 

 Cumplimentar el cuestionario online discente. 

 Analizar los resultados de los cuestionarios online del 

alumnado. 

 Colaborar en la elaboración final de la Memoria de la Red. 
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