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Resumen  

La competencia docente mirar profesionalmente la enseñanza y aprendizaje de 

las matemáticas es vista como una componente de la práctica profesional del 

profesorado de matemáticas. En las últimas décadas, en el ámbito de la 

Educación Matemática, se ha desarrollado una agenda de investigación con el 

objetivo de caracterizar cómo los futuros/as maestros/as de educación infantil y 

primaria desarrollan esta competencia durante la formación inicial. Con el 

objetivo de desarrollar esta competencia en los futuros maestros/maestras y de 

seguir aportando en esta línea de investigación, metodológicamente se diseñan 

entornos de aprendizaje que se implementan y se analizan. Durante el presente 

curso 2020-2021, se han diseñado tres entornos de aprendizaje: (i) un entorno 

sobre la enseñanza de la geometría centrado en la tarea profesional de anticipar 

respuestas de estudiantes; (ii) un entorno de aprendizaje centrado en la 
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planificación de actividades y gestión de aula sobre la enseñanza de las 

fracciones; y (ii) un entorno de aprendizaje centrado en la enseñanza de la 

geometría desde una perspectiva enactiva. 

Palabras clave: experimento de enseñanza, tarea profesional, competencia, 

mirar profesionalmente. 

 

1. Introducción  

La competencia docente mirar profesionalmente (professional noticing) la 

enseñanza y aprendizaje de las matemáticas es vista como una componente de 

la práctica profesional del maestro y del profesor de matemáticas (Llinares, 

2016). La práctica del maestro incluye diferentes tareas profesionales como 

seleccionar y diseñar actividades matemáticas potencialmente relevantes, 

analizar e interpretar la comprensión matemática de los estudiantes o gestionar 

el discurso matemático en el aula. En las últimas décadas, en el ámbito de la 

Educación Matemática, se ha desarrollado una agenda de investigación con el 

objetivo de caracterizar cómo los futuros/as maestros/as de educación infantil y 

primaria empiezan a desarrollar esta competencia durante la formación inicial 

generándose descriptores de su desarrollo (Fernández, 2021; Fernández et al., 

2018; Llinares y Fernández, 2021). Sin embargo, los formadores de maestros 

nos enfrentamos a un gran desafío por la dificultad que tienen los/as estudiantes 

para maestro/a para usar el conocimiento teórico proporcionado en el programa 

de formación en la práctica de enseñar matemáticas.  

Con este propósito, y usando una aproximación centrada en el diseño de 

experimentos de enseñanza (Anderson y Shattuck, 2012; Design-based 

Research Collective, 2003), se diseñan entornos de aprendizaje en los grados 

de Maestro en Educación Infantil y Primaria con el objetivo de desarrollar esta 

competencia docente. Estos entornos de aprendizaje se implementan en las 

asignaturas del Grado en Maestro en Educación Infantil y del Grado en Maestro 

en Educación Primaria y se analizan. Esta aproximación metodológica permite 

articular la práctica de formar maestros y la investigación empírica sobre el 

aprendizaje del maestro en ciclos de diseño, implementación, análisis y rediseño. 
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Se entiende el desarrollo de la competencia en los futuros/as maestros/as 

como empezar a usar el conocimiento de matemáticas y de la enseñanza y 

aprendizaje de las matemáticas de manera adecuada para llevar a cabo tareas 

de la práctica de enseñar matemáticas como: seleccionar y diseñar actividades 

matemáticas adecuadas, interpretar o anticipar el pensamiento matemático de 

los estudiantes o gestionar la comunicación en el aula. Los entornos de 

aprendizaje diseñados constan de tareas profesionales (o también llamadas 

viñetas). Las viñetas diseñadas están formadas por representaciones de la 

práctica (video-clips de lecciones de matemáticas, planificación de una lección, 

materiales curriculares como colecciones de libros de texto, descripción de 

sucesos de aula en forma de casos, o respuestas de estudiantes a diferentes 

problemas), unas preguntas guía y un documento teórico con información 

procedente de las investigaciones en didáctica de la matemática. 

Durante el presente curso 2020-2021, se han diseñado tres entornos de 

aprendizaje:  

 Entorno 1: Entorno de aprendizaje sobre la enseñanza de la 

geometría centrado en la tarea profesional de anticipar respuestas 

de estudiantes (Bernabeu et al., 2021). 

 Entorno 2: Entorno de aprendizaje centrado en la planificación de 

actividades y gestión de las estrategias en el aula sobre la 

enseñanza de las fracciones (Ivars et al., 2021). 

 Entorno 3: Entorno de aprendizaje centrado en la enseñanza de la 

geometría desde una perspectiva enactiva (Montero y Valls, 2021).   

2. Objetivos  

Los objetivos propuestos para el curso 2020-2021 fueron los siguientes: 

(i) Diseñar entornos de aprendizaje para el desarrollo de la competencia mirar 

profesionalmente la enseñanza de las matemáticas. (ii) Implementar estos 

entornos de aprendizaje en asignaturas de Didáctica de la Matemática. (iii) 

Revisar la metodología y los materiales diseñados en los entornos de 

aprendizaje, analizando el desarrollo de la competencia docente de los 

estudiantes para maestro en su participación en los entornos de aprendizaje. 
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3. Método  

3.1. Descripción del contexto y de los participantes  

Los entornos de aprendizaje 1 y 2 diseñados durante este curso 

académico 2020-2021 se han implementado en la asignatura de Enseñanza y 

Aprendizaje de las Matemáticas en Educación Primaria del Grado de Maestro en 

Educación Primaria de la Universidad de Alicante. El entorno de Aprendizaje 3 

se ha implementado en la asignatura Matemáticas y su Didáctica II del Grado en 

Maestro en Educación Primaria en Escuni, Centro Universitario de Magisterio.  

3.2. Instrumento utilizado para realizar la investigación  

Como instrumento de la investigación, en los entornos 1 y 2, se utilizan 

tareas profesionales (viñetas). En el entorno de aprendizaje 1 se ha utilizado una 

tarea de anticipar respuestas de estudiantes de primaria a una actividad de 

geometría. En el entorno de aprendizaje 2, una tarea profesional sobre planificar 

una secuencia de actividades. En el entorno de aprendizaje 3 se utilizan dos 

rúbricas y un cuestionario.  

3.3. Procedimiento  

Los datos a analizar en cada entorno de aprendizaje son las respuestas 

dadas por los futuros/as maestros/as a las tareas profesionales que forman parte 

del entorno de aprendizaje o las respuestas a las rúbricas de evaluación del 

entorno diseñadas. 

4. Resultados  

Como resultado del proyecto en este curso académico 2020-2021 se han 

diseñado tres entornos de aprendizaje como se ha comentado anteriormente, 

por diferentes equipos docentes vinculados a distintas asignaturas (Tabla 1):  

Tabla 1. Entornos de aprendizaje diseñados durante el curso 2020-2021 

Asignatura Entorno de aprendizaje 
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Grado en Maestro en Educación 

Primaria. Universidad de Alicante 

Enseñanza y aprendizaje de las 

matemáticas en Educación Primaria 

Entorno 1. Entorno de aprendizaje 

sobre la enseñanza de la geometría 

centrado en la tarea profesional de 

anticipar respuestas de estudiantes 

de primaria (Bernabeu et al., 2021) 

Grado en Maestro en Educación 

Primaria. Universidad de Alicante 

Enseñanza y aprendizaje de las 

matemáticas en Educación Primaria 

Entorno 2. Entorno de aprendizaje 

sobre la enseñanza de las fracciones 

centrado en la tarea profesional de 

planificar una secuencia de 

actividades y la gestión en el aula. 

Contenido matemático: fracciones 

(Ivars et al., 2021). 

 

Grado en Maestro en Educación 

Primaria en Escuni, Centro 

Universitario de Magisterio 

Matemáticas y su Didáctica II 

Entorno 3: Entorno de aprendizaje 

centrado en la enseñanza de la 

geometría desde una perspectiva 

enactiva (Montero y Valls, 2021).   

 

5. Conclusiones  

Como resultado del análisis de la implementación del entorno de 

aprendizaje 1 se han obtenido cuatro niveles de sofisticación en la manera en la 

que los/as estudiantes para maestro/a anticipan respuestas de estudiantes. 

Estos niveles reflejan la dificultad de integrar conocimiento procedente de las 

matemáticas y de la didáctica de las matemáticas (Bernabeu et al., 2021). Los 

resultados de la implementación del entorno de aprendizaje 3, parecen mostrar 

que el proceso de enseñanza y aprendizaje, desde una perspectiva enactiva a 

través de equipos de expertos/as-docentes, podría haber favorecido que los/as 

estudiantes para maestro/a aprendieran y desarrollaran conocimientos de igual 

manera que un experto/a. En estos momentos se continúan analizando los datos 

recogidos tras la implementación del entorno de aprendizaje 2.  
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6. Tareas desarrolladas en la red  

En la tabla 2 se muestran las tareas que ha desarrollado cada uno de los 

participantes que conforman la Red: Mirar profesionalmente la enseñanza de las 

matemáticas en la formación de maestros de educación infantil y primaria.  

Tabla 2. Participantes de la RED y tareas desarrolladas en el curso 2020-2021 

Participante de la red Tareas que desarrolla 

Ceneida Fernández (coordinadora) Coordinadora de la Red. Entorno de 

Aprendizaje 2. Diseño, 

implementación y análisis. 

Melania Bernabeu Entorno de Aprendizaje 1. Diseño, 

implementación y análisis. 

Àngela Buforn Colaboración en el diseño y análisis 

de los entornos. 

Juan Manuel González  Entorno de Aprendizaje 2. Diseño, 

implementación y análisis. 

Pedro José Ivars Entorno de Aprendizaje 2. Diseño, 

implementación y análisis. 

Salvador Llinares Entorno de Aprendizaje 1. Diseño, 

implementación y análisis. 

Eloisa Montero Entorno de Aprendizaje 3. Diseño, 

implementación y análisis 

Germán Torregrosa Entorno de Aprendizaje 1. Diseño, 

implementación y análisis. 

Cristina Zorrilla Colaboración en el diseño  y análisis 

de los entornos. 
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Ahmed Kamal El Din Colaboración en el diseño  y análisis 

de los entornos. 
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