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59. De les TIC a les TAC en ’Educacio Superior: propostes practiques en
I’ambit de les habilitats comunicatives en L2

Marcillas Piquer, Isabel; Ramos Marcillas, Laura

Universitat d’Alacant

RESUM

La investigacid que presentem s’ha centrat en la implementaci6 d’activitats practiques que relacionen
les Tecnologies de I’ Aprenentatge i el Coneixement amb el desenvolupament d’habilitats comuni-
catives en el context de ’assignatura Habilitats Comunicatives i Lectoescriptura en Catala. Aquesta
materia forma part dels estudis del segon curs del Grau de Mestre/a per a I’Educacio Infantil de la
Universitat d’Alacant. Partim de la hipotesi que 1’ts de les tecnologies com a mitjanceres en I’adqui-
sicio del coneixement ha d’adquirir un paper clau en els processos d’ensenyament/aprenentatge en
el si de I’Educacié Superior. En aquest sentit s’han elaborat i implementat diverses practiques que se
serveixen d’aplicacions en linia que fomenten 1’aprehensi6 dels continguts curriculars. Les practiques
proposades son: 1) Elaboracio d’una biografia lingiiistica a través de Pencil Photo Sketch i Loom. 2)
Disseny d’infografies a través de Canva. 3) Realitzacié de Podcasts educatius mitjangant I’aplicaciod
Anchor. 4) Escriptura d’histories amb Story Dice Apps. 5) Creacid de blog educatius. L’ instrument
emprat per a valorar-ne els resultats ha sigut un qiiestionari elaborat ad hoc, amb respostes multiples
que ens ha permés concloure que I’alumnat ha percebut molt positivament el fet d’emprar les TAC
en el seu aprenentatge, de forma que els resultats obtinguts han sigut més creatius que els que se’n
deriven de metodologies tradicionals 1 propicien amb escreix el debat i la reflexid propia del context

universitari.

PARAULES CLAU: Tecnologies de I’ Aprenentatge i el Coneixement, habilitats comunicatives, aprenentatge
significatiu, Educacié Superior.

1. INTRODUCCIO

La classe magistral o teorica és la modalitat, per excel-léncia, amb qué es porta a terme el
procés d’ensenyament-aprenentatge en el sistema universitari. No obstant aix0, es tracta d’una es-
tratégia de caracter tradicional que, tot i tindre reconeguts aspectes positius, no facilita 1’aprenen-
tatge autonom de I’alumnat. La inclusié en I’Espai Europeu d’Educacié Superior té com a objectiu
fomentar una visi6 més variada de 1’activitat docent, promovent d’altres modalitats d’adquisici6 del
coneixement, entre les quals cobren una especial rellevancia les classes practiques. Aixi, les sessions
practiques es presenten en escenaris aptes per a la reunio6 en petits grups de forma sincrona i col-labo-
rativa, i tenen com a finalitat principal guiar I’alumnat en I’aplicaci6 dels coneixements a situacions
concretes 1 a I’adquisicio d’habilitats basiques procedimentals que es vinculen a la materia estudiada
(Arias, 2006).

Perque el procés educatiu es desenvolupe amb ¢éxit, €s necessari que el professorat impulse un
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aprenentatge significatiu per al seu alumnat, motivador 1 adaptat a una societat en canvi constant; no-
més d’aquesta manera, els coneixements s’integraran de forma Optima en 1’estructura cognitiva dels
discents (Ausubel, Nobak & Hanesian, 1983; Bruner, 1988). En aquest sentit, resulta obvi que les uni-
versitats es troben davant la necessitat d’integrar les Tecnologies de la Informacié i la Comunicacio
(TIC) com a instruments a partir dels quals es propiciara la innovacio en la practica educativa. Amb
tot, cal tindre en compte que les TIC, per se, no incorporen valor didactic a I’aprenentatge; en
conseqiieéncia, cal potenciar-ne les possibilitats que ofereixen per a explorar noves vies d’accés al
coneixement que, a través d’una alfabetitzaci6 digital adequada dels actants en el procés educatiu,
ens permetra parlar de Tecnologies de 1’ Aprenentatge i el Coneixement (TAC). Davant d’aquesta
constatacid, des de 1’assignatura Habilitats Comunicatives i Lectoescriptura en Catala, impartida en
el Grau en Mestre en Educacio Infantil de la Universitat d’Alacant, i amb ’objectiu de promoure un
ensenyament-aprenentatge en que I’alumnat tinga un paper més actiu, ens vam proposar dinamitzar i
actualitzar les sessions practiques de 1’assignatura a través de 1’us de les TAC.

Cabero (2005) crida I’atenci6 sobre el fet que hem de ser conscients que un dels reptes prin-
cipals amb que s’enfronta la universitat del futur és el de formar ciutadans de forma competent i, a
més, fer-ho per a un model de societat que reclama 1’aprenentatge permanent de I’individu. Aquesta
circumstancia esta intimament vinculada al que denominem societat del coneixement, per altra banda
ampliament contradictoria, bastida d’incertesa, de caos informatiu i de transformacions constants. En
aquest sentit, haurem de plantejar un curriculum que no siga uniforme ni fix, siné més aina variable 1
adaptable a les necessitats de 1’alumnat (Cabero, 2005: 80).

Tal com afirma Castafieda (2009), en relaci6 als canvis socials produits per les TIC, molts
autors apunten que la universitat s’enfronta a moments critics (Martinez & Prendes, 2003; Dias &
Goergen, 2006) propiciats per la necessitat d’adaptacio del procés educatiu a I’entorn tecnosocial
(Saez-Vacas, 2004). Com a conseqiiéncia, les institucions universitaries com a ens col-lectius, d’una
banda, i el professorat a titol individual o grupal, de ’altra, treballen per a implementar els usos de la
tecnologia de forma eficient, de tal manera que conceptes com educacio al llarg de la vida, formacio
continua, aprendre a aprendre o aprenentatge a través de les TIC, envaeixen tots els discursos re-
ferits a les investigacions en innovaci6 docent de I’ambit de 1’educacid superior (Piattini & Mengual,
2008). No obstant aix0, inicialment, la incorporacié de la universitat a aquest nou context es va rea-
litzar amb nombroses dificultats (Durderstadt, 1999; Jochems et al., 2004; Katz, 1999); per a Duart i
Lupiafiez (2005), la introduccié de les TIC en la universitat espanyola s’ha portat a terme sense pla-
nificaci6 estratégica, com a resultat de la demanda externa; malgrat tot, el seu us esta transformant la
dinamica institucional de les universitats de forma estructural, perd també pel que fa a la planificacid
de les classes i la respectiva doceéncia.

Aixi doncs, malgrat ’esfor¢ de reciclatge formatiu personal que aixo suposa, la implicacid
del professorat universitari en el procés d’implementacio de les TIC, en el context de les assigna-
tures de les quals és responsable, és cada vegada major. Es evident que els nous canals d’accés a
la informaci6, aixi com les diferents ferramentes per al procés de transformacié en coneixement i

transferéncia, tenen una gran repercussio per al desenvolupament cognoscitiu en 1’ambit educatiu
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(Diaz, 2013; Espinoza & Rivera, 2016; Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, 2018). A més a més, entre els factors positius d’usar les TIC en el context dels
nous paradigmes educatius, cal comptar-hi el suport que proporcionen al docent en el compliment del
seu rol com a gestor i facilitador, de forma que pot realitzar de manera més eficient 1’orientacio, el
desenvolupament i el control del procés d’ensenyament-aprenentatge (Granda et al., 2019). Aquesta
afirmaci6 ens recorda que el paper del professorat, en referéncia al que desenvolupava en el sistema
educatiu tradicional, ha canviat, ja que ha de passar de centrar-se a transmetre els continguts establerts
a estimular la recerca personal del coneixement per part de I’alumnat (De Juanas & Fernandez, 2008;
Abad, Garcia, Magro & Serrano, 2010). Per tant, per atényer 1’éxit en aquest sentit, s necessari un
professorat universitari capacitat —en els vessants instrumental, semiologic i estetic, curricular, prag-
matic, dissenyador, organitzador i avaluador, entre d’altres (Cabero, 2014)— i, sobretot, motivat, que
s’ajuste al perfil professional que li permeta respondre adequadament als reptes plantejats (Valcarcel,
2003), i que reba una formacié permanent mitjangant la interaccid de les diferents dimensions de les
TIC. Evidentment, la reformulaci6 del procés d’ensenyament-aprenentatge comporta que el paper de
I’alumnat també canvie i que haja d’implicar-s’hi de forma molt més activa, usant estratégies que
exigeixen la negociaci6 de significats, el treball col-laboratiu i I’exposicio de les activitats realitzades
al grup-classe; rebre critiques de caracter instructiu i formular-les tamb¢ estara previst dins del paper
actiu que se li atorga actualment a I’alumnat (Moreira, 2010).

Existeix un acord comu a assenyalar que 1’aplicacio de les TIC motiva ’alumnat i en capta
I’atencio (Ferro, Martinez, & Otero 2009), de manera que resulta innegable que es tracta d’un motor
d’aprenentatge (Otero, 2009) que només podra posar-se en marxa si es compta amb [’alfabetitza-
ci6 digital dels actants en el procés (Morales, M., Trujillo, J.M. & Raso, F., 2015). Els estudis que
analitzen la competéncia digital dels joves convenen que, en general, mostren actituds positives i
practicament naturals, cap a 1’us de les TIC, de manera que n’inclouen el maneig entre les destreses
importants en la seua futura vida professional (Bullon, et al., 2008; Roblizo & Cdzar, 2015).

Tenint en compte aquestes premisses i les caracteristiques propies de 1’assignatura del Grau en
Mestre en Educaci6 Infantil en la qual s’ha portat a terme la nostra investigacio, els objectius especi-
fics de I’acci6 innovadora que hem implementat son: 1) Renovar les propostes practiques aplicades a
I’alumnat d’Habilitats Comunicatives i Lectoescriptura en Catala a través de la integracio progressiva
de les TIC en els processos d’ensenyament-aprenentatge. 2) Aconseguir que I’alumnat desentrolle
habilitats cognitives relacionades amb la capacitat d’analisi, sintesi i comunicacio a través de les TIC.
3) Desenvolupar la construccio6 activa del propi aprenentatge per part de ’alumnat. 4) Promoure la
identificacio i 1’Gs de diferents fonts d’informacié i comunicacio. 5) Incentivar 1’as dels diferents re-
cursos informatius que es troben a la xarxa de forma critica i responsable. 6) Desenvolupar estratégies
comunicatives, particularment en contextos educatius vehiculats en una L2. 7) Fomentar el treball

col-laboratiu entre I’alumnat mitjangant les eines TIC.
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2. METODE

A continuaci6 descriurem amb detall el context d’aplicacio de les practiques educatives dis-
senyades, aixi com les caracteristiques de I’alumnat que hi ha pres part, la metodologia emprada per

a portar-les a terme i els instruments d’avaluacid de la proposta.

2.1. Descripcio del context i dels participants

Tal com hem comentat anteriorment, les practiques de caracter innovador amb incorpora-
ci6 de les TAC han estat dissenyades i implementades en ’assignatura Habilitats Comunicatives i
Lectoescriptura en Catala. Es tracta d’una assignatura obligatoria de segon curs del Grau en Mestre
en Educaci6 Infantil de la Universitat d’Alacant que s’imparteix en tres sessions setmanals d’una
hora 1 quaranta minuts cadascuna; a més, tenint en compte les circumstancies actuals derivades de la
situacio de pandémia, les classes s’han impartit a través de 1’aula virtual habilitada a ’efecte per la
Universitat d’Alacant. La llengua vehicular de la matéria €s el valencia, aspecte remarcable si tenim
en compte que per a un percentatge molt alt de I’alumnat no es tracta de la llengua materna sin6 de
la seua segona llengua, apresa a 1’escola en la major part dels casos; en aquest sentit, la necessitat de
reforgar 1 desenvolupar les habilitats comunicatives en valencia dels futurs mestres €s inqiiestiona-
ble. A més, cal afegir que I’assignatura compta amb 342 alumnes, repartits en set grups de cinquanta
discents aproximadament, dels quals un 92% son dones 1 un 82% tenen menys de 25 anys. Finalment
afegirem que en tres d’aquests grups —que sumen un total de 144 alumnes— s’han implementat la
totalitat de les practiques TAC dissenyades 1 que I’alumnat ha sigut préviament informat de la inves-

tigacio sobre innovacio docent realitzada pel professorat de 1’assignatura.

2.2. Instruments

L’instrument del qual hem partit ha sigut un qiiestionari elaborat ad hoc, amb tretze pregun-
tes tancades que ens han servit per a congixer el perfil de ’alumnat quant a sexe 1 edat, i també en
referéncia a 1’ts que fa de les Tecnologies de la Informaci6 i la Comunicacid. Aixi mateix, ens hem
interessat per saber si els 1 les discents perceben la diferéncia existent entre el concepte de TIC 1 el de
TAC. El qiiestionari inicial ha sigut contestat per un total de 230 alumnes, cosa que ens ha donat una
visio bastant amplia de la situacio de partida.

Després de la implementacié de les practiques dissenyades, ja cap al final del curs académic,
com a instrument de recollida d’informaci6 que arreplega les valoracions de I’alumnat quant a I’s de
les TAC en I’ambit concret de 1’assignatura impartida, hem elaborat un nou qiiestionari. En aquesta
ocasio s’ha tractat de deu preguntes, de les quals tres s’han presentat amb respostes tancades 1 les
altres set a partir d’una escala de Likert. Aquest tipus d’escala ens ha permés mesurar el grau de
conformitat de 1’alumnat pel que fa a la conveniencia d’usar les TAC com a instrument que genera
I’aprenentatge significatiu en els discents. El qiiestionari final ha sigut contestat per un total de 156
alumnes. Cal tindre en compte que no tot el professorat de 1’assignatura ha pogut treballar al mateix
ritme 1 que, per tant, la implementacio de totes les practiques no ha pogut dur-se a terme de forma

homogenia en tots els grups. La plataforma usada per a dissenyar els qiiestionaris ha sigut Google
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Forms, pel seu caracter intuitiu, senzill i visual, facilment adaptable a les necessitats especifiques de

la investigacié docent que hem realitzat.

2.3. Procediment

El procediment portat a terme per a innovar les propostes practiques de 1’assignatura a traveés
de I’ts de les TAC ha sigut el que detallem a continuacio:

1) Presa de decisions: a) Valoracio6 de les practiques tradicionals previstes fins al moment en
el context de I’assignatura, per a descartar-ne aquelles considerades com a poc motivadores tenint
en compte ’experiéncia docent de cursos anteriors. b) Partint dels objectius curriculars a atényer,
formulaci6 de determinacions quant a les practiques a implementar a través de les TAC: seleccio de
plataformes i apps a usar. En aquest punt cal dir que, a banda del possible aprofitament didactic, hem
valorat el caracter gratuit de les aplicacions amb 1’objecte de facilitar-hi I’accés a tot I’alumnat.

2) Distribucié de tasques entre el professorat de I’assignatura: a) Recerca bibliografica so-
bre el tema. b) Disseny del primer esbos de les practiques. ¢) Disseny definitiu de les practiques
consensuades.

3) Recollida d’informacié de punt de partida i implementacid de les practiques dissenyades:
a) Elaboraci6 d’una biografia lingiiistica que vincule les llengiies conegudes per I’alumnat amb parts
del cos 1 colors diferents. L’objectiu d’aquesta practica és demostrar el caracter emocional que les
llengiies adquireixen en la nostra vida (Prasad, 2015; Malaver, 2020; Wolf-Farr¢, 2018). Les apli-
cacions proposades per a la presentacié del resultat final han sigut Pencil Photo Sketch i Loom. b)
Visionat del video Una llengua ens uneix 1 elaboracié d’una infografia amb els conceptes basics que
se’n deriven, referits a I’acollida de 1’alumnat nouvingut 1 1’escolaritzacio en la llengua propia de
les Balears. L’aplicacio suggerida per a 1’elaboracio de 1’activitat ha sigut Canva. ¢) Realitzacié de
diversos podcasts educatius mitjangant 1’aplicacié Anchor. A més del desenrotllament de les habili-
tats comunicatives, els objectius d’aquesta activitat son millorar la dicci6 1 la fluidesa, estimular la
capacitat d’improvisacio i treballar la creativitat; els podcasts educatius milloren la comprensio oral
1 augmenten la motivaci6é (Ramos & Caurcel, 2011). d) Escriptura d’histories mitjangant Story Dice
Apps. Els beneficis educatius obtinguts a través de les histories digitals, entre d’altres, son: practicar
I’expressio oral, adquirir vocabulari 1 treballar les parts d’una historia (Rosales & Roig, 2017). e)
Creaci6 de blogs educatius on es comparteixen reflexions generades a partir de les sessions teoriques,
tenint en compte que els blogs es consideren espais que permeten la manipulacié d’informacio6 1 un
aprenentatge més independent i1 estimulant (Espinoza, Freire & Rivera 2016).

Per al desenvolupament de cadascuna de les propostes s’han usat tres sessions practiques: 1)
Presentaci6 1 explicacio de la proposta per part del professor/a, resolucié de dubtes i comengament del
procés de treball en petits grups, amb I’excepcié de la biografia lingiiistica que requereix un desen-
rotllament individual. 2) Sessio de treball col-laboratiu. 3) Sessio de presentacié d’una seleccid dels
treballs realitzats per I’alumnat.

4) L’ultim pas ha sigut la recollida d’informaci6 posterior a la implementacio de

les practiques 1 la interpretaci6 dels resultats, aspectes que s’aborden en els punts 2.2 1 3,
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respectivament.

3. RESULTATS

En comengar aquesta experiencia didactica, només un 32,8% dels enquestats (75 alumnes
de 230) coneixia la diferéncia entre les TIC i les TAC i, en un percentatge similar, (30,1%) els i les
discents admetien tindre coneixements nuls al voltant d’aquesta qiiesti6. No obstant aixo, el 97,4%
consideren molt necessaria (42,7%) o bastant (54,7%) la incorporaci6 de les TAC en el context de
I’Educacié Superior, ja siga en I’ambit organitzatiu del procés d’ensenyament-aprenentatge (37,6%
molt i 59,7% bastant), com a instrument que proporciona una millora en 1’assoliment dels objectius
curriculars (36,6% molt 1 60,3% bastant) o en el procés d’avaluacio (30,7% molt i 62,2% bastant). En
aquest ordre de coses, la primera evidéncia a destacar és que 1’alumnat universitari enquestat coinci-
deix, de forma gairebé unanime, a valorar com a necessari I’is de la tecnologia amb finalitats educa-
tives; sense cap dubte, aquesta percepcio inicial ens ha permés treballar de forma Optima el ventall de
practiques de caracter innovador dissenyades.

Els resultats derivats del qiiestionari final, respost per 156 alumnes, ens han proporcionat
algunes dades referides a les percepcions dels discents pel que fa al grau de motivacio generat pel
fet d’usar les TAC en el procés d’ensenyament-aprenentatge. Aixi, un 38,5% de 1’alumnat enquestat
(60 alumnes) manifesta que la utilitzacié de les TAC 1i ha servit per a participar en el procés educatiu
d’una forma molt [udica i motivadora, en tant que un 55,1% admet haver-ho fet amb un grau moderat
de motivacid; només un estudiant ha afirmat que 1’s de les TAC no I’ha motivat gens, i nou alumnes
valoren en molt poc el nivell de motivaci6 generat a partir de la implementaci6 de les TAC. En qual-
sevol cas, en un 99, 4%, I’alumnat esta d’acord que aprendre mitjancant les tecnologies li ha permés
aconseguir els objectius proposats amb millors resultats que si se li hagueren presentat mitjangant una

metodologia tradicional.

A continuaci6 s’ha formulat a I’alumnat diverses qiiestions que han pretes indagar sobre el
grau d’idoneitat percebuda pels estudiants sobre el fet de treballar a través d’algunes aplicacions
concretes. Per a fer-ho, com hem comentat anteriorment, el qiiestionari s’ha presentat mitjancant una
escala de Lickert amb valors de 1’1 al 5, on 1 representa estar totalment en desacord 1 5 totalment
d’acord. A més, en el qiliestionari s’ha decidit preveure la possibilitat que alguns alumnes no hagueren
realitzat certes practiques, atés que es pot donar el cas de no assisténcia a alguna de les sessions de
classe previstes al llarg del quadrimestre. Tal com es pot despendre de la Taula 2, el nivell d’adequa-
ci6 observat pels estudiants se situa majoritariament en el 4. Les activitats millor valorades han sigut
la biografia lingliistica elaborada mitjancant 1’aplicacié Pencil Photo Sketch 1 la realitzaci6 d’info-
grafies 1 posters a través de Canvas (56 alumnes respectivament han estat totalment d’acord amb la
idoneitat de les practiques). Certament, pero, la resta d’activitats les segueixen de molt a prop: 49
alumnes han estat totalment d’acord amb els avantatges didactics de crear histories orals mitjancant
I’aplicacio Story Dice, en tant que 36 admeten que el fet d’enregistrar podcasts educatius €s una

practica totalment adequada als objectius de 1’assignatura cursada. La percepcid quant a treballar a
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través de blogs educatius resulta molt més variada i, en aquest cas, només 19 alumnes es manifesten
totalment d’acord amb el fet d’emprar aquesta eina; 62 alumnes situen el nivell d’idoneitat d’aquesta
tasca formativa en un 4 1 23 en un 2; tal com comentarem en 1’apartat de conclusions, podriem atribuir
aquest resultat al fet que el treball en el blog €s individual i continu al llarg de tot el desenvolupament
de I’assignatura. A 1’ultim, resulta altament remarcable que un nombre molt reduit d’alumnes valoren
com a poc idonies (nivells 1 1 2) les tasques realitzades amb les diverses TAC; aixi, només 1 alum-
ne es mostra en desacord a I’hora d’usar la web de disseny grafic Canvas, en tant que a 2 no els ha
agradat treballar les biografies lingiiistiques mitjangant Pencil Photo Skeetch i només 3 es mostren en

contra de la creaci6 d’histories a través de Story Dice.

Taula 2. Percepcid de I’alumnat sobre la idoneitat de treballar a ’aula a través de diverses eines TAC.

Infografies i Creacié Biografia
Blogs 65 tergs Canvas  d’histories Stor Podcasts edu-  Creacié de lingiiistica
educatius P . y catius Anchor videos Loom Pencil Photo
Dice
Sketch
5 19 56 49 36 42 56
4 62 66 51 53 56 52
3 37 22 32 30 33 36
2 23 8 5 9 10
1 6 1 3 8 6
0 9 1 11 14 8

En una escalade1’l al 5 on 1 significa estar totalmente en desacord i 5 estar totalmente d’acord.

El 0 equival a no haver realitzat la practica./Valoraci6é en nombre d’alumnes

Finalment destacarem el grau de millora en 1’adquisicié d’habilitats comunicatives en una
segona llengua generat, a parer de I’alumnat, gracies a la realitzaci6 de les tasques proposades a
través de les TAC: un 49,4% de I’alumnat (77 alumnes), ha situat en un 4 el seu nivell de millora, al
costat d’un 28,2% (44 alumnes) que I’han valorat en un 5. El 18,6% (29 alumnes) considera que el
3 reflecteix el seu grau de millora 1 no hi ha cap alumne que crega que no ha progressat minimament

en aquest aspecte.

4. DISCUSIO Y CONCLUSIONS

Els estudis que analitzen el paper de les TIC en 1’ambit educatiu convenen que el jovent ma-
nifesta una actitud positiva i practicament natural envers 1’us de les noves tecnologies (Bullon, et al.,
2008; Roblizo & Cozar, 2015); aquesta afirmacio es constata a partir de la investigacié que presen-
tem, tenint en compte la predisposicio generalitzada de I’alumnat a participar en un procés d’ensenya-
ment-aprenentatge mediatitzat per les tecnologies. La formaci6 de ciutadans competents en una soci-
etat canviant €s tasca de les universitats, pero per aconseguir-ho cal dissenyar curriculums variables
que s’adapten al perfil de I’alumnat (Cabero, 2005); les practiques proposades en aquesta investigacio
responen a la necessitat d’incloure les TIC en el procés educatiu de I’Ensenyament Superior de forma

que I’alumnat puga percebre que els estudis universitaris s’integren en una dinamica social en que
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la informacid, la comunicacid, I’aprenentatge i el coneixement poden caminar de la ma a través de
I’alfabetitzaci6 digital a qué es refereixen Morales, Trujillo i Raso (2015).

El caracter afectiu i psicologic que es deriva del treball de les biografies lingiiistiques (Prasad,
2015), juntament amb les eines tecnologiques emprades en la nostra proposta, ha derivat en una va-
loracié molt positiva de I’activitat per part de I’alumnat. Aixi mateix, el gir pedagogic amb que s’han
abordat aplicacions com Anchor per a treballar les possibilitats didactiques dels podcasts educatius
(Ramos & Caurcel, 2011) o el desenvolupament de les habilitats derivades de la creacié d’histories
digitals (Rosales & Roig, 2017) a través d’apps com Story Dice, han sigut ben rebudes pels discents
1 han permés corroborar la hipotesi de partida, ja que augmenten la motivacid dels estudiants pel seu
caracter innovador 1 integrador de les tecnologies. Només la creacid de blogs es valora amb un certa
reticencia per una part de I’alumnat no gaire considerable; en aquest sentit, cal admetre que es tracta
d’un treball que necessita de constancia al llarg del desenvolupament quadrimestral de 1’assignatura i
que, per tant, en contraposicio a la resta, no es tracta d’una activitat a realitzar en un moment puntual.
Entenem que aquest fet pot ocasionar un cert desgast en I’alumnat que acaba considerant-lo, igual que
passa amb els quaderns d’aprenentatge tradicionals, com un carrega suplementaria.

Comptat i debatut, el balang general resulta abastament positiu. El procés d’aprenentatge i de
desenvolupament de les habilitats comunicatives en una segona llengua s’ha optimitzat considerable-
ment de forma que les millores apreciades tant per ’alumnat com pel professorat fan preveure que

s’estendran al desenvolupament de les competéncies comunicatives en contextos reals.
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